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المنهج التعليميّ في كتاب �سيبويه
د. خليل عبدالله عجينة 

تمهيد
�إنّ تعليم اللغة يعدّ من الق�ضايا المهمّة والأ�سا�سيّة التي يدر�سها علم اللغة الحديث بحثاً، وتطبيقاً وتقييما؛ً وذلك لأنّ علماء اللغة 
المحدثين يرون �أنّ تعليم اللغة عمليّة تطوير �إدراك متعمّق ومتيقّظ عند الطالب بغية ا�ستعمال اللغة في المجتمع )1(، وقد ا�ستجابت 
مهنة التعليم للمناهج النظريّة التي تعنى بالتركيز على العمليّة الاتّ�صاليّة في تعليم اللغة، و�أهميّة التعلّم التعاونّي ، وتطوير الو�سائل 

التي تحقّق النجاح وتقدير 
ل �إليه علماء اللغة �أو التربية  الذات )2(. ولا �شكّ في �أنّ هذه المناهج التي نعتمد عليها في تعليم اللغة وفروعها م�أخوذة مّما تو�صّ
المحدثون في الغرب من خلال البحث العلميّ �أو التجارب الميدانيّة ، �أو التنظير  الأدبيّ، ومن الوا�ضح �أنّنا نعوّل على هذه المناهج في عملنا 
تعويلًا كبيراً،  وقد تكون هذه المناهج والأ�ساليب لا تنا�سب طبيعة اللغة العربيّة وخ�صائ�صها، لذا كان من المفيد �أن تكون لنا مناهج 
ن�صنعها نحن وذلك من خلال الا�ستفادة من تراثنا العريق و التطلّعات الحديثة في مجال علم التربية وعلم اللغة التطبيقيّ؛ حتى 

يكون لنا �إ�سهام حقيقيّ في نه�ضة التعليم وخدمة اللغة العربية بروحنا الإبداعيّ وفكرنا الخا�صّ. 

مو�ضوع  البحث ومنهجه
فوجدت  "الكتاب"  في  نظرت  وقد 
يدلّ  مطّرد  تعليميّ  منهج  �صاحب  �سيبويه 
في  الفذّ  اللغويّ  العالم  هذا  براعة  على 
وبناء  المفهوم،  وتو�ضيح  المعلومة،  �إي�صال 
ولا  المتعلّم.  لدى  المنطقيّ  العلميّ  التفكير 
�شكّ في �أنّ من يقر�أ " الكتاب" هذا العمل 
الفريد يجد �صاحبه "روحاً خافقاً، و�صوتاً 
وينفي  علمه،  المتعلّم  على  يعر�ض  قائلًا، 
عنه ال�شبه، ويجلو له الغوام�ض، لم ي��شأ �أن 
تخفى �شخ�صيّته في الكتاب، فهو �أ�ستاذ ثقة 
بالانفراد  المتعلّم   يكاد يح�سّ معه  �ضليع لا 

والوح�شة حيث كان في الكتاب." )3(.
المعلّم  هذا  منهج  �أ�ستخرج  �أن  ف�أردت 
حه ب�صورة منظّمة،  من ثنايا الكتاب و�أو�ضّ
في ر�أيي �أنّه لو قدّر ل�سيبويه �أن يكمل الكتاب 
التي لم  المقدّمة  �إلى منهجه هذا في  لأ�شار 
هذا  يبقى  حتى  النور  تُب�صر  �أن  لها  يُكتب 
بحثاً  العلم  �أهل  نظر  النفي�س محطّ  العمل 

ودرا�سة وت�أويلًا.
هدفين  البحث  هذا  من  و�أق�صد 

�أ�سا�سيين:
ا�ستطاع  الذي  التعليميّ  المنهج  �إظهار  �أ‌- 
النحو  فيه  ي�شرح  �أن  �سيبويه 
و�أن  مفهوماته،  ح  ويو�ضّ وال�صرف، 
بعده  جاء  ومن  تلامذته  لدى  يبني 
مّمن در�س الكتاب الفكر العلميّ الذي 
ينبغي �أن يتحلّى به الباحث، وذلك من 
خلال عمل �سيبويه نف�سه لا من خلال 

�إ�سقاط الدرا�سات الحديثة عليه.
العلميّ  المنهج  هذا  من  الا�ستفادة  ب‌- 
�أو  النحو،  تعليم  �أثناء  في  الوا�ضح 
العربيّة؛  اللغة  علوم  من  علم  �أيّ 
وال�صرف  النحو  نعلّم  ما  كثيرا  لأنّنا 
غير  من  العربيّة  علوم  من  وغيرهما 
ن�ستعين  �أنّنا  �أو   ، تعليميّ وا�ضح  منهج 
وتراثنا  �أجنبيّة،  تعليميّة  بمناهج 
الا�ستفادة  ن�ستطع  لم  مناهج  ين�ضح 

منها، ولم ن�ستطع ابتكار �أخرى.
المنهج  على  هذا  بحثي  في  واعتمدت 
�أبواب  من  الو�صفيّ؛فانطلقت  الا�ستقرائيّ 
المطّردة  الأ�ساليب  على  ووقفت  الكتاب، 
�إي�صال  �سيبويه في  عليها  اعتمد  التي  فيها 
تو�ضيح  �أو  م��سألة،  �شرح  �أو   ، ما  مفهوم 
تعليميّة  طرائق  �أربع  فا�ستنبطت   ، ق�ضيّة 
وهو  المعلّم"  "�سيبويه  �أ�سلوب  بها  تميّز 
 ، ال�صرفيّة  �أو  النحويّة  الق�ضايا  ي�شرح 
جعل  في  الطرائق  هذه  �أهميّة  حت  وو�ضّ
تعليم النحو حيّاً، و�سهلًا، وممتعاً من جهة، 
من  و�إبداعيّة  ووظيفيّة  علميّة  جدوى  وذا 
جهة �أخرى لما فيه من �أمور تُك�سب الطالب 
وتجعله  والتّفتي�ش،  البحث  مهارات  المتعلّم 
و�أنظمتها  الّلغة  تراكيب  فهم  على  �أقدر 

ومعانيها ووظائفها الدلاليّة.
وقد اكتفيت بالا�ست�شهاد بدليلين اثنين 
فقط يبيّنان كلّ طريقة من الطرائق الأربع 
حت من خلالهما ميزة كلّ  الم�ستنبطة ، و�ضّ
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فرع  �أيّ  �أو  النحو  تعليم  في  و�أهميّتها  منها 
منّا  المعلم  ي�صبح  بحيث  اللغة،  فروع  من 
�إلى  م�ضيفاً  والتطبيق  المحاكاة  على  قادراً 

ذلك لم�سات �شخ�صيّته، وفرائد تجاربه. 

�أ�ساليب مطّردة في منهج �سيبويه 
التعليميّ

�أوّلًا: الحوار التّعليميّ
"الكتاب"،  يُفارق  �أ�سلوب لا يكاد  وهو 
ويُعدُّ  التّعليميّ،  �سيبويه  منهج  به  اتّ�سم 
متيقّظًا  مُعلّمًا  �صاحبه  يجعلُ  حيًّا  �أ�سلوبًا 
�أو  �أ�سئلة  من  طلّابه  بال  في  يخطر  قد  لما 
�أ�سلوب  �أو  ما،  مو�ضوع  حول  ا�ستف�سارات 
قدرات  يعي  ذلك  مع  وهو   ، مُعّني تعبيريّ 
طرح  عنهم  فيتوّىل  الا�ستيعابيّة  طلابه 
النّقا�ش  ويُ�شاركُهم  الا�ستف�ساريّة،  الأ�سئلة 
قد  فكرته  �أنّ  على  يطمئنّ  حتّى  والتّحليل 
هواج�سهم  �أنّ  وعلى  الطّلاب،  �إلى  و�صلت 
وا�ستقرّت  زالت،  قد  وحيرتهم  بُدّدت،  قد 

عندهم المعرفة بال�شيء.
التّعليميّ،  الحوار  �أنّ  في  �شكّ  ولا 
في  �أ�سا�سيًّا  ركنًا  يُعدّان  العلميّ  والنّقا�ش 
المعلّم  من  كُلاًّ  تُك�سب  التعليميّة،  العمليّة 
التّفكير  وزيادة في  الأفق،  �سعة في  والمتعلّم 
�أنّ  لي  ويبدو  بالنّف�س،  وثقة  والتّحليل، 
في  حواره  فكان  لذلك،  فطن  قد  �سيبويه 
تعليم  في  براعة  على  يدلُّ  "الكتاب" 
�أنّ  مو�ضوعات اللّغة �صرفًا ونحوًا من جهة 
الأ�سئلة التي كان يُثيرها في معر�ض الحوار 
ح وجوه  تُعنى بالبحث عن �أمور دقيقة تو�ضّ

القاعدة �أو تعلّلها.	
" الكتاب"  في  الواردة  ال�شواهد  ومن 
الدّالة على " الحوار التّعليميّ" ما جاء في 

المو�ضوعات الآتية:
تجعله  ح�سنٍ،  �أبا  ولا  ق�ضيّةٌ  "وتقول  �أ‌-	

�أراد  ا  �إنّم هذا  يكون  فكيف  قلتُ:  نكرة. 
عليًّا ر�ضي الله عنه؟ فقال: لأنّه لا يجوز 
تُعملها  ا  و�إنّم معرفة،  لافي  تُعمل  �أن  لك 
نكرة  ح�سنٍ  �أبا  جعلت  ف�إذا  النكرة،  في 
ح�سن لك �أن تُعمل لا، وعلم المخاطب �أنّه 
و�أنّه   ، عليٌّ المنكورين  ه�ؤلاء  في  دخل  قد 

قد غُيّب عنها.
�إنّه لم يُرد �أن ينفي كلّ من  ف�إن قلتَ: 
منكورين  ينفي  �أن  �أراد  ا  ف�إنّم عليّ؟  ا�سمه 
لا  قال:  ك�أنّه  عليّ،  مثل  ق�ضيته  في  كلُّهم 
�أمثال عليّ لهذه الق�ضيّة، ودلّ هذا الكلام 
غيّب  قد  و�أنّه  عليّ،  لها  لي�س  �أنّه  على 

عنها.")4(
ف�إنّنا نلحظ في هذا الن�صّ �أنّ �سيبويه 
النكرات دون  " في  " لا  ح عمل  المعلّم يو�ضّ
المعارف من خلال حوار تعليميّ يجعله بين 

ثلاثة �أطراف:
- الطرف الأوّل: الخليل بن �أحمد، �أ�ستاذه 

ومعلّمه.
- الطرف الثاني: هو نف�سه.

- الطرف الثالث:الطالب المتعلّم.
فقد عر�ض الق�ضية �أوّلًا: "تقول ق�ضيّةٌ 

ولا �أبا ح�سن، تجعله نكرة".
وبين  بينه  دار  الذي  الحوار  بّني  ثمّ 
وهو  ح�سن"   �أبي   " تنكير  حول  �أ�ستاذه 
حًا  مو�ضّ عنه(،  الله  ر�ضي  عليّ   ( معرفة 
فتبنّى  �سيبويه،  �أقنع  الذي  الأ�ستاذ  تعليل 
�إلى  نف�سه  هو  ينقله  وراح   ، التعليل  ذاك 

طلابه.
يُثير  قد  �شيء  �إلى  تنبّه  �إنّه  ثمّ 
الا�ستغراب والا�ستف�سار، فطرح ��سؤالًا على 
ل�سان الطالب بطريقة غير مُبا�شرة: " ف�إن 
قلت: �إنّه لم يُرد �أن ينفي كلّ من ا�سمه عليّ 
راح  ثمّ  ذلك؟  يكون  فكيف  يقول:  " ك�أنّه 
بالمجيء  المراد  �أ�ستاذه  تعليل  مُعلّلًا  ح  يو�ضّ

الكلام  ت�أويل  على  معتمدًا  بالنكرة،  به 
وتف�سيره كما تعلّم ذلك من �أ�ستاذه.

حوار  ب�أ�سلوب  كلّه  ذلك  عر�ض  وقد 
الم��سألة  تدبّر  على  العلم  طالب  يحمل  حيّ 
قرائح  لديه  تتفتّح  �أن  وعلى  جهة،  من 
التّعليل والتف�سير اللّغويّ كما ورث ذلك عن 

�أ�ستاذه.
المن�صوب  �إ�ضمار  علامة  باب  "هذا  ب‌- 
المتكلّم والمجرور المتكلّم، اعلم �أنّ �إ�ضمار 
المن�صوب المتكلّم "ني"، وعلامة �إ�ضمار 
المجرور المتكلّم الياء، �ألا ترى �أنّك تقول 
من�صوب:  و�أنت  نف�سك  �أ�ضمرت  �إذا 
وتقول  ولعلّني،  و�إنّني  وقتلني،  �ضربني 
غلامي،  مجرورًا  نف�سك  �أ�ضمرت  �إذا 

وعندي ومعي.
قالت:  قد  العرب  بالُ  ما  قلت:  ف�إن 
�أنّ  زعم  ف�إنّه  ولكنّي؟  ،ولعلّي،  وك�أّين �إّين 
في  كثيرة  �أنّها  فيها  اجتمع  الحروف  هذه 
كلامهم  في  ي�ستثقلون  و�أنّهم  كلامهم، 
مع  �إيّاها  ا�ستعمالهم  كثر  فلمّا  الت�ضعيف، 

ت�ضعيف الحروف حذفوا التي تلي الياء.
ف�إنّه  نون.  فيها  لي�س  لعلّي  قلتَ:  ف�إن 
زعم �أنّ اللام قريب من النون، وهو �أقرب 
قد  النون  �أنّ  ترى  �ألا  النون.  من  الحروف 
لام،  مكانها  تُبدل  حتّى  اللام  مع  تدغم 
وذلك لقربها منها، فحذفوا هذه النون كما 

يحذفون ما تكثر ا�ستعمالهم �إيّاه".)5(
من  �سيبويه  يظهر  النّ�ص  هذا  وفي 
ا  حري�صً مُعلّمًا  التّعليميّ   الحوار  خلال 
الأمور في  دقائق  �إلى  يُلفت طلابه  �أن  على 
الباب  من  �شيءٌ  يفوتهم  فلا  التعلّم،  �أثناء 
ح  و�ضّ �أن  فبعد  ق�ضايا،  من  به  يتعلّق  وما 
المن�صوب  �إ�ضمار  علامة  الوافية  بالأمثلة 
على  ��سؤالًا  �أثار  المتكلّم،  والمجرور  المتكلّم 
تعليل  �إلى  يحتاج  الباحث  الطالب  ل�سان 
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قدّمتها  التي  تلك  تُخالف  لأمثلة  وتو�ضيح 
له منذ قليل: 

 ، �إّين قالت:  قد  العرب  بالُ  "فما 
ما  وفق  له ذلك  ح  يو�ضّ راح  ..؟" ثمّ  وك�أّين

تعلّمه من �أ�ستاذه.
قد  وتف�سيراته  تعليلاته  �أنّ  وجد  ثمّ 
فعر�ض  العرب،  كلام  من  �شيءٌ  ينق�ضها 
ل�سان  على  �إليه  يذهب  لما  مخالفًا  دليلًا 
لي�س  لعلّي  قلت:  ف�إن   " الباحث:  الطالب 
فيها نون"، ثمّ قدّم له الإجابة ال�شافية التي 
عنه  ووعاها  الخليل،  �أ�ستاذه  من  تعلّمها 
مُدَعّمة بالأدلّة العلميّة التي تظهر جليًّا في 

�سنن كلام العرب.
وهو بذلك كلّه حري�صٌ على �أن يجعل 
لّلًا، غير مكتفٍ بالإلمام  الطالب باحثًا، وُحم
وتراكيبها  الّلغة  بمو�ضوعات  ال�سطحيّ 
ال�صوتيّة وال�صرفيّة والنّحويّة، ولا �شكّ في 
�أنّ مثل هذا الأ�سلوب في تعليم النّحو يُك�سب 
والتّفتي�ش،  البحث  مهارات  المتعلّم  الطالب 
الّلغة  تراكيب  فهم  على  �أقدر  وتجعله 

و�أنظمتها ومعانيها ووظائفها الدلاليّة.

ثانيًا: تقديم المبحث تقديًما  
منظّمًا ووافيًا:

�سيبويه  يدي  بين  يجل�س  الذي  	�إنّ  -
�أ�سلوبه  في  يلتم�س  �أن  ي�ستطيع  متعلّمًا 
كثيرة،  مباحث  تقديم  في  وتنظيمًا  دقّة 
تجعل الطالب �أقدر على فهم مو�ضوعات 
المبحث، وعلى ا�ستذكارها، وعلى ح�سن 
الربط بينها، كما تُك�سبه مهارة �أ�سا�سيّة 
لّكها  يُم �أن  يمكن  التي  المهارات  من 
تعليميّ  منهج  خلال  من  لطلابه  مُعلّمٌ 
المعارف،  تنظيم  ح�سن  مهارة  وهي 
والمفهومات العلميّة، ولا �شكّ في �أنّ هذه 
تُعدُّ من المهارات الأ�سا�سيّة التي  المهارة 

تجعل التفكير العلميّ �أكثر دقّة، و�أو�ضح  
حجّة، و�أبين تحليلًا. و�إنّ �سيبويه بالرغم 
من غمو�ض عباراته في بع�ض الأحايين، 
مو�ضوعات  تنظيم  بح�سن  يتميّز  ف�إنّه 
مترابطًا  تنظيمًا  يُقدّمه  الذي  المبحث 
ترابطًا علميًّا دقيقًا؛ ولعلّ هذا ما يجعله 
النحويّ،  در�سه  تقديم  في  بارعًا  مُعلّمًا 
وهو �أ�سلوب يحتاج �إلى �أن يتمرّ�س به كلُّ 

مُعلّمٍ اللّغة �أو �أحد فروعها لأمريْن:
اللّغة  علوم  يجعل  �أن  فهو  الأوّل  �أمّا   -
العلميّة  بالدّقة  تتميّز  وفروعها 
العلوم  من  علم  �أيّ  بها  يتميّز  التي 
العلوم  قيمة  يُعزّز  �أمر  وهو  الأخرى، 
لها  والقارئين  متعلّميها  لدى  اللّغويّة 
بال�سّمات  الوثيق  ارتباطها  جهة  من 
التنظيميّة  العلميّة  والخ�صائ�ص 

المترابطة لأيّ علم من العلوم.
- و�أمّا الثاني فهو بناء خريطة نحويّة �أو 
المتعلّم  لدى  المعالم  وا�ضحة  �صرفيّة 
المباحث،  فهم  على  قادرًا  تجعله 
وا�ستذكارها،  بينها،  والربط 
الأمر  هذا  ويُعدُّ  بعدُ.  من  وتعليمها 
�أن  ينبغي  التي  الأ�سا�سيّة  الأمور  من 
اللّغة وفروعها في  �إليها معلّمو  يلتفت 
المتعلّمين؛  �أذهان  في  العلوم  ت�أ�سي�س 
معلّمي  من  كثيًرا  �أنّ  نرى  �إنّنا  �إذ 
المعارف  يمتلكون  ومتعلّميها   ، اللّغة 
غير  ب�صورة  اللّغويّة  والمفهومات 
خريطة  وفق  مترابطة  �أو  منتظمة 
فتراهم  �ضابطة،  �صرفيّة  �أو  نحويّة 
المنطقيّ  الرّبط  على  قادرين  غير 
بطريقة  والمو�ضوعات  المباحث  بين 
رف علمًا وا�ضح  �أو ال�صّ تجعل النّحو 
كما  والوظائف،  والحدود  المعالم 
من  علم  �أي  �إلى  منّا  الواحد  ينظر 

العلوم الأخرى.
ومن الأمثلة التي تدلُّ على ذلك:

�أنّ من  "هذا باب الّلفظ للمعاني، اعلم  �أ‌-	
لاختلاف  اللّفظين  اختلاف  كلامهم 
والمعنى  اللّفظين  واختلاف   ، المعنيْني
واختلاف  اللّفظين  واتّفاق  واحد، 
الله  �شاء  �إن  ذلك  و�سترى   ، المعنيْني
لاختلاف  اللّفظين  فاختلاف  تعالى. 
وذهب،  جل�س  نحو:  هو  المعنيْني 
نحو:  واحد  والمعنى  اللّفظين  واختلاف 
والمعنى  اللّفظين  واتّفاق  وانطلق،  ذهب 
مختلف قولك: وجدت عليه من الموجدة، 
ال�ضالّة.  وجدان  �أردت  �إذا  ووجدت 
الملاحظ  فمن  كثير.")6(  هذا  و�أ�شباه 
�أنّ �سيبويه قد بّني �أوّلًا الأ�ضرب الثلاثة 
ورتّب  والمعنى،  اللّفظ  عليها  يكون  التي 
متنا�سقًا،  ترتيبًا  الأ�ضرب  هذه  ذكر 
باختلاف  ثمّ  جميعًا،  بالاختلاف  فبد�أ 
وبعد   ، المعنيْني باختلاف  ثمّ   ، اللّفظْني
بعد  بالأمثلة  الأ�ضرب  هذه   ح  و�ضّ هذا 
�أن كرّر ذكرها لتكون �أثبت لدى الطالب 
هذا  تقديم  �أنّ  في  �شكّ  ولا  الذهن.  في 
المبحث بهذا التّنظيم الدقيق، والو�ضوح 
المعلّمِ يجعل للتّعليم معنى �أ�سمى من �أن 
المعارف والمفهومات  يكون مجرّد تقديم 
من دون رعاية ح�سن تنظيمها، والدراية 

في �إي�صالها وتثبيتها.
العربيّة:  الكلم من  ما  باب علم  "هذا  ب‌- 
لمعنى  جاء  وحرف  وفعل  ا�سم  فالكلم: 
رجلٌ  فالا�سم:  فعل،  ولا  با�سم  لي�س 

وفر�سٌ وحائط.
لفظ  من  �أخذت  ف�أمثلة  الفعل  و�أمّا 
�أحداث الأ�سماء، وبنيت لما م�ضى، ولما يكون 

ولم يقع، وما هو كائن لم ينقطع.
و�سَمِعَ،  فذَهَبَ،  م�ضى  ما  بناء  ف�أمّا 
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ف�إنّه  يقع  لم  ما  بناء  و�أمّا  وحُمد.  ومَكُث، 
وا�ضرب،  واقتلُ،  اذهَب،  �آمرًا:  قولك 
ويقتُل،  وي�ضرب  ويذهب  يقتُلُ  بًرا  وُخم
وهو  ينقطع  لم  ما  بناء  وكذلك  وي�ضرب. 

كائن �إذا �أخبرت.
لفظ  من  �أخذت  التي  الأمثلة  فهذه 
�ستبّني  كثيرة  �أبنية  ولها  الأ�سماء،  �أحداث 
ال�ضرب  نحو  والأحداث  الله.  �شاء  �إن 
ولي�س  لمعنى  جاء  ما  و�أمّا  والقتل.  والحمد 
وواو  و�سوف،   ، ثُمّ  فنحو:  فعل  ولا  با�سم 

الق�سم ولام الإ�ضافة ونحوها".)7(
التي  الن�صو�ص  من  الن�صّ  هذا  يُعدُّ 
وعلى  جهة،  من  التنظيم  دقة  عل  تدلُّ 
ال�شموليّة التي قدّمها �سيبويه لهذا المبحث 
يُظهر  الأمريْن  وكلا  �أخرى،  جهة  من 
�أ�سلوب �سيبويه البارع في تقديم المو�ضوعات 

تقديًما علميًّا دقيقًا وافيًا.
فمن الملحوظ �أنّ المعلّم في هذا المبحث 
وحرف  وفعل  ا�سم  فهي  الكلمة،  �أنواع  بّني 
الأمثلة  تقديم  �إلى  انتقل  ثمّ  لمعنى،  جاء 
في  به  بد�أ  بما  بادئًا  نوع  كلّ  ح  تو�ضّ التي 
به  انتهى  بما  منتهيًا  الا�سم،  وهو  تق�سيمه 

وهو الحرف.
قدّمها  التي  الأمثلة  �أنّ  نلحظ  ثمّ 
�شاملة  كانت  الأنواع  من  نوعٍ  كلّ  ح  ليو�ضّ
مختلفة،  للا�سم  �أمثلة  ثلاثة  فقدّم  وافية، 
والثاني  )رجل(  �إن�سان  على  يدلُّ  الأوّل  و 
يدلُّ على حيوان )فر�س( والثالث يدلُّ على 
جماد )حائط(، وهذا دليل على دقّة اختيار 

ح المو�ضوع وتفي به. الأمثلة التي تو�ضّ
�إلى  الفعل  تق�سيم  دقّة  نلحظ  ثمّ 
الأمر  قدّم  فقد  وم�ضارع،  و�أمر  ما�ضٍ 
البناء  الفعل  في  الأ�صل  لأنّ  الم�ضارع،  على 
الما�ضي  ذكر  ف�إنّه  مذهبه،  في  الإعراب  لا 
والأمر وهما ما يكون الفعل معها مبنيًّا، ثمّ 

ذكر الم�ضارع، وفي هذا دليل �آخر على دقّة 
ر�سم الخريطة النحويّة.

الأمثلة  ف�إنّ  �أخرى  جهة  ومن 
وافية،  كانت  الأفعال  عن  قدّمها  التي 
كلّه:  ال�صرفّي  الميزان  فيها  راعى  �شاملة 
فَعُلَ،  ومَكُثَ:  فَعِلَ،  و�سَمِعَ:  فَعَلَ،  ذَهَبَ: 
واذهَب:افعَل، واُقتُل: اُفعُل، وا�ضرِب: افعِل 
الم�ضارع، كما عر�ض فيه  �أوزان  وكذلك في 
وحُمِد،  مكث،   ( والمجهول  المعلوم  لأمثلة 
الأمر،  همزة  و�ضمّ  ويُ�ضرَب(،  ي�ضرِب، 

وك�سرها.
ح  ليو�ضّ قدّمها  التي  الأمثلة  و�إنّ  هذا 
ولي�س  لمعنى  جاء  الذي  الحرف  مفهوم 
ع�شوائيًّا،  تارة  ُخم تكن  لم  فعل  ولا  با�سم 
هو  ما  منها  كان  بل  تكرار،  فيها  ولي�س 
مخت�صّ دخوله على الا�سم مثل واو الق�سم 
ولام الإ�ضافة، ومنها ما هو مخت�صّ دخول 
على الفعل مثل �سوف، ومنها ما يدخل على 

الا�سم والفعل مثل ثمّ.
�أنّ  على  وا�ضحة  دلالة  يدلُّ  ذلك  وكلّ 
على  ليه  يُم الذي  بالعلم  يطٌ  ُحم المعلّم  هذا 
بطريقة  يُقدّمه  �أن  على  وقادرٌ  طلابه، 
بالدّقة  تتميّز  وافيه  و�أمثلة  منظّمة 

وال�شموليّة.

ثالثًا: ربط المبحث بالا�ستعمال 
اللّغوي:

تعليم  في  الأ�سلوب  هذا  �أنّ  ر�أيي  وفي 
من  يُعدُّ  وبلاغة  و�صرفًا  نحوًا  اللّغة 
�أن  اللّغة  مُعلّم  على  ينبغي  التي  الأ�ساليب 
يُقدّم  وهو  بالغة  و�أهميّة  اهتمامًا  يوليَها 
والتراكيب  التعبيريّة،  الأ�ساليب  لطلابه 
الجانب  تعزيز  من  فيه  لما  وذلك  النحويّة، 
على  لا  الدلاليّة،  ووظائفها  للّغة،  المعنويّ 
وتُقدّم  تو�صفُ  �شكليّة  �ألفاظ  مجرّد  �أنّها 

بمعزلٍ عن الا�ستعمال اللّغوي �أو بمن�أى عن 
اهتمام المتكلّمين بها.

الأ�سلوب يبدو وا�ضحًا وجليًّا في  وهذا 
ي�سبق  �سيبويه  جعل  ما  وهذا  الكتاب"،   "
اكيب  المحدّثين في الحديث عن ارتباط الّرت
عن  والحديث   ، اللّغوي ّ بال�سّياق  اللّغويّة 

وظيفة اللّغة من جهة �أخرى.
بالا�ستعمال  النحويّ  المبحث  فربط 
اللّغوي، يجعل الطالب �أعمق فهمًا للتراكيب 
وتف�سيرها  تحليلها  على  و�أقدر  النحويّة، 
اكيب التي ترد  بالمقارنة مع غيرها من الّرت

تلفة. في �سياقات ُخم
ويظهر هذا الأ�سلوب في " الكتاب" من 
�سيبويه  فيها  ي�سوق  التي  الن�صو�ص  خلال 
موقفًا مُعيّنًا يتطلّب التعبير بتركيب نحويّ 
ما، فيثير الموقف، ويُقدّم التّركيب المنا�سب، 
الموقف،  ذلك  في  ا�ستعماله  ويُعلّل  ويُف�سّره 
�آخر  با�ستعمال  الا�ستعمال  هذا  يُقارن  وقد 
يجعل  كلّه،  بذلك  وهو  مغاير.  موقف  في 
النّحو مادّة حيّة ترتبط ارتباطًا وثيقًا بحياة 
لا  وظيفيًّا  تقديًما  مباحثه  فيقدّم  الطالب، 
و�إنّنا  حياة؛  ولا  فيها  روح  لا  قوالب جامدة 
يّز به  بحاجة �إلى مثل هذا الأ�سلوب الذي َمت

�سيبويه في تقديم النّحو وتعليمه.

ومن الأمثلة على ذلك:
مُ�ضمرًا  فيه  المبتد�أ  يكون  بابٌ  "هذا  �أ‌-	
�أنّك  وذلك  مظهرًا،  عليه  المبنيّ  ويكون 
لك  �آيةً  ف�صار  �شخ�ص  �صورة  ر�أيت 
على معرفة ال�شخ�ص فقلت: " عبد الله 
�أو  الله،  عبد  ذاك  قلت:  ك�أنك  وربّي"، 
فعرفت  �صوتًا  �سمعت  �أو  الله.  عبد  هذا 
�صاحب ال�صوت ف�صار �آية على معرفته 
ج�سدًا  م�سِ�ست  �أو  وربّي،  زيد  فقلت: 
الم�سك،  �أو  زيدًا  فقلت  ريحًا  �شممت  �أو 
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ولو  "الع�سلُ"،   فقلت:  طعامًا  ذقت  �أو 
لك  �آية  ف�صار  رجل  �شمائل  عن  حُدّثت 

على معرفته لقلت: 
"مررت  قال:  رجلًا  ك�أنّ  الله"،  "عبد 
فقلت:  بوالديْه  بار  الم�ساكين  راحم  برجلٍ 

فلانٌ والله".)8(
دقّة  من  الن�صّ  هذا  في  ما  يخفى  لا 
اللّغويّة  وال�سياقات  المواقف  ابتكار  في 
�أن  خلالها  من  �سيبويه  ا�ستطاع  التي 
التركيب،  ا�ستعمال  ويركّز  القاعدة،  يثبّت 

ح تعليله. ويو�ضّ
الفعل  فيه  يُ�ضمر  ما  باب  "هذا  ب‌- 
الم�ستعمل �إظهاره في غير الأمر والنهي، 
متوجّهًا  رجلًا  ر�أيت  �إذا  قولك،  وذلك 
الحاجّ،  هيئته  في  قا�صدًا  الحاجّ،  وجهة 
زكنت  حيث  الكعبة،  وربّ  "مكّة  فقلت: 
"يريدُ  قلت:  ك�أنّك  مكّة"،  يريد  �أنّه 
"مكّة  تقول:  �أن  ويجوز  والله"،  مكّة 
والله" على قولك �أراد مكّة والله، ك�أنّك 
فيها  كان  �أنّه  عنه  فة  ال�صّ بهذه  �أخبرت 
�أم�سِ، فقلت مكّة والله، �أي �أراد مكّة �إذ 
ذاك".)9( وفي هذا الن�صّ تف�سير �آخر 
�سياقًا  له  �سيبويه  ي�سوقه  نحويّ  لتركيب 
ا ليقرّبه من ذهن الطالب، ويجعله  لغويًّ

�أو�ضح عنده و�أبين.

رابعًا: الاكتفاء بالأمثلة من دور 
التّعليل والتّف�سير

في  المعالم  وا�ضحة  طريقة  وهو 
تقديم  في  �سيبويه  ينهجها  "الكتاب"، 
بتقديم  فيكتفي  المباحث  �أو  الأبواب،  بع�ض 
ح  يو�ضّ �أن  دون  من  الأمثلة  �أو  ال�شواهد 
يُبّني  تو�ضيحًا  يعر�ضه  الذي  المو�ضوع 
عنا�صره، �أو ي�شرحها، ولعلّ في ذلك �إ�شارة 
�أو مو�ضوعات  ثمّة مباحث  �أنّ  �إلى  وا�ضحة 

في اللّغة ي�ستطيع المعلّم �أن يقدّمها لطلابه 
فح�سب،  وال�شّواهد  الأمثلة  خلال  من 
التّعريفات  تقديم  �إلى  ذلك  في  حاجة  ولا 
المنطقيّة �أو التعليلات العلميّة؛ لأنّ الإ�شارة 
من  �أف�صح  تكون  الأحيان  من  كثير  في 
غير  من   – طلابنا  نرهق  ونحن  العبارة، 
وال�شّروحات  بالتعريفات   – �صين  المتخ�صّ
وب�إمكاننا  النَّحو،  من  نفورًا  تزيدهم  التي 
�أن نكتفي بتقديم الأمثلة وال�شّواهد الدقيقة 
الهدف  �إذ  والتّعليل  ال�شرّح  عن  تُغني  التي 
وي�صل  الفائدة،  تعمّ  �أن  كلّه  ذلك  من 

المفهوم.
" الكتاب"  في  الواردة  ال�شواهد  ومن 
الدّالة على طريقة �سيبويه هذه ما جاء في 

المو�ضوعات الآتية:
 ، العربيّة  من  الكلم  ما  علم  باب  "هذا  �أ‌-	
لمعنى  جاء  وحرف  وفعل  ا�سم  فالكلم 
رجلٌ   : فالا�سم  فعل،  ولا  با�سم  لي�س 
ف�أمثلة  الفعل  و�أمّا  وحائط،  وفر�سٌ 
�أخذت من لفظ �أحداث الأ�سماء، وبنيت 
هو  وما  يقع،  ولم  يكون  ولما  م�ضى،  لما 
رب  كائن لم ينقطع والأحداث نحو ال�ضّ

والحمد والقتل...".)10(
ح  تو�ضّ �أمثلة  بتقديم  �سيبويه  فاكتفى 
يعرّفه  �أن  دون  من  طبيعته  دّد  وُحت الا�سم 
�أمثلة  بتقديم  اكتفى  كما  علميًّا.  تعريفًا 
الم�صدر من غير  �أو  مفهوم الحدث  ح  تو�ضّ
حها بال�شرح والتّف�سير،�إذ ي�ستطيع  �أن يو�ضّ
التي  الأمثلة  خلال  من  يفهم  �أن  الطالب 
قدّمها �أنّ الا�سم �إمّا �أن يدلُّ على جثّة و�إمّا 
فهو  دلَّ على جثّة  فما  يدلُّ على حدث،  �أن 
الإن�سان  على  يدلُّ  الذي  الجامد  الا�سم 
الجماد  �أو  )فر�س(،  الحيوان  �أو  )رجل(، 
يُقدّمها  التي  الأمثلة  بح�سب  )حائط( 
يدلُّ على حدث  الذي  الا�سم  و�أمّا  �سيبويه، 

القتل في  �أو  رب  كال�ضّ يكون مح�سو�سًا  فقد 
الأمثلة التي قدّمها، �أو يكون معنويًّا كالحمد 

ونحو ذلك.
الكلام  من  الا�ستقالة  باب  "هذا  ب‌- 
ال،  والإحالة : فمنه م�ستقيم ح�سن،وُحم
ومنه م�ستقيم كذب، وم�ستقيم قبيح، وما 
الم�ستقيم الح�سن  ف�أمّا  هو محال كذب، 
فقولك: �أتيتك �أم�سِ و��سآتيك غدًا. و�أمّا 
ب�آخره  كلامك  �أوّل  تنق�ض  ف�أن  المحال 
�أم�س.  و�سى�آتيك  غدًا،  �أتيتك  فتقول: 
حملت   : فقولك  الكذب  الم�ستقيم  و�أمّا 
الجبل، و�شربت ماء البحر، ونحوه. و�أمّا 
الم�ستقيم القبيح ف�أن ت�ضع اللّفظ في غير 
مو�ضعه، نحو قولك: قد زيدًا ر�أيت، وكي 
المحال  و�أمّا  هذا،  و�أ�شباه  ي�أتيك،  زيدٌ 
ماء  �أ�شرب  �سوف  تقول:  ف�أن  الكذب 

البحر �أم�س".)11(
مبحثًا  الن�صّ  هذا  في  �سيبويه  ح  يو�ضّ
جوهر  هو  بل  النّحو،  مباحث  من  مُهمًا 
التراكيب"   " وهو  النحو  درا�سة  مجال 
المركّبات  من  نماذج  خم�سة  ويعر�ض   ،
التي  الأمثلة  خلال  من  وي�شير  الفعليّة، 
�أن  �إمّا  النّحويّة  اكيب  الّرت �أنّ  �إلى  قدّم 
تكون �صحيحة ومقبولة، و�إمّا �أن تكون غير 
التي  العلاقات  خلال  من  وذلك  مقبولة 
ف�سيبوبه  التراكيب،  هذه  عنا�صر  تربط 
ب�أنّه  الح�سن  الم�ستقيم  مفهوم  ح  يو�ضّ لم 
علاقات  عنا�صره  بين  يكون  الذي  المركّب 
نحويّة منتظمة، �أمّا الم�ستقيم القبيح ف�سببه 
خلل في ترتيب عنا�صر الجملة، الأمر الذي 
ي�ؤدّي �إلى تركيب لا ي�سمح به نظام العربية. 
التي  الدقيقة  بالأمثلة  �سيبويه  اكتفى  فقد 
ح مفهوم كلٍّ من النماذج الخم�سة من  تو�ضّ

المركّبات.
هذه  �سيبويه  طريقة  في  اللافت  ولعلّ 
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لتو�ضيح  يُقدّمها  التي  الأمثلة  دقّة  هو 
م��سألة  وهي  الغاية؛  و�إ�صابة  المفهوم، 
�أراد  �إن  اللّغة  مُدرّ�س  �إليها  يلتفت  �أن  يجب 
من  مبحث  �أي  تقديم  في  عليها  تعتمد  �أن 
مباحث اللّغة مكتفيًا بال�شواهد والأمثلة من 

دون التّعليل والتّف�سير.

خلا�صة البحث
لعلماء  ي�شهد  اللغويّ  تراثنا  �إنّ 
ودر�ساً  بحثاً  للعلم  حياتهم  وهبوا  جهابذة 
مظانّ  نتاجاتهم  فكانت  وتعليماً،  وت�أليفاً 
ع�صرنا  حتّى  اللغويّة  والأبحاث  الدرا�سات 
هذا، ولا �شكّ في �أنّ ه�ؤلاء العلماء المعلّمين 
و�آراء  ومذاهب  مدار�س  لهم  كانت  الذين 

ودرا�سة  بحثاً  العمل  في  مختلفة  ومناهج 
لهم  كان   ، وت�صنيفاً  وتقعيداً  وا�ستنتاجاً 
تقلّ  لا  التعليم  في  ومناهج  طرائق  �أي�ضاً 
في  ومذاهبهم  مناهجهم  عن  �أهمّية 
كان  لما  ذلك  ولولا  نف�سه،  اللغويّ  العمل 
عنهم  ي�أخذوا  �أن  ا�ستطاعوا  تلامذة  لهم 
�سلف،  عن  خلفاً  ويتناقلوها  والآراء  العلوم 
و�إنّ البحث في منهج ه�ؤلاء الأئمة في تعليم 
التي  الق�ضايا  من  يعدّ   ، وتقديمها  اللغة 
��شؤون  في  والمهتمّين  الباحثين  على  ينبغي 
ويهتموا  �إليها،  يلتفتوا  �أن  وتعليمها  اللغة 
اللغة  تعليم  ق�ضايا  لأنّ  الزمن  هذا  في  بها 
وما يتعلّق بها من طرائق وو�سائل و�أ�ساليب 
باتت في درجة متقدّمة من �سلّم الدرا�سات 

اللغويّة الحديثة في العالم الغربيّ، و�إن كان 
الدرا�سات  تلكم  من  الإفادة  ال�ضرورة  من 
من  المجال  هذا  في  والم�شاركة  والتجارب 
علم اللغة التطبيقيّ، ولا �شكّ في �أنّ البحث 
الدر�س  في  داعماً  عاملًا  يعدّ  التراث  في 
الأئمة  ه�ؤلاء  من  واحد  و�سيبويه  الحديث، 
اللغويّ من  �أن يقدّم الدر�س  الذي ا�ستطاع 
الإفادة  يمكن  مطّرد  تعليميّ  منهج  خلال 
بما  العربيّة،وتطويره  اللغة  تعليم  في  منه 
يمكن  كذلك  الحديثة،  مناهجنا  ينا�سب 
�أن يكون مو�ضوع �أبحاث علميّة حديثة تعنى 

بالتراث والدر�س الحديث.
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