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اختبار �ضبط نوعية التعليم للمهارات القرائية والكتابية 
لل�ضفوف الأ�ضا�ضية الثلاثة الأولى في مدار�س الح�ضاد التربوي 

)تجربة ميدانية(.  
اأ.مي�ضون خنفر

ملخ�س:
المرحلة  في  المدر�سة  مهمات  من  والكتابية  القرائية  الأ�سا�سية  بالمهمات  الطلبة  تمكين  اأن  مفاده  افترا�ض  من  التجربة  انطلقت 
الأ�سا�سية الدنيا، واأن اأي ثغرات لدى الطالب في هذه المهارات تلقي بظلالها على م�سيرته التعليمية. وللك�سف عن مدى توفر هذه 
القرائية  للمهارات  التعليم  نوعية  �سبط  اختبار  درا�سي  ف�سل  كل  في  دوريا  التربوي  الح�ساد  مدار�ض  ري  تُج الطلبة  لدى  المهارات 

والكتابية لل�سفوف الأ�سا�سية الثلاثة الأولى. واأهداف هذا الختبار:
تحديد مواطن ال�سعف لدى الطلبة لتخاذ القرار المنا�سب في �ساأن عملية التدري�ض.  -

تحديد الطلبة ال�سعاف ومواطن ال�سعف لت�سخي�ض حالتهم واتخاذ القرار المنا�سب في �ساأنهم.  -
تحديد ال�سعب المنخف�سة في المجموع العام لتقديم الدعم التربوي المنا�سب لمعلماتهم.  -

وتو�سلت التجربة باإجراءات مو�سوعية فحددت المهارات القرائية والكتابية التي يلزم امتلاكها وممار�ستها لكل �سف من ال�سفوف 
الثلاثة الأولى، وبناء اختبار لكل �سف ي�سمل المهارات الم�ستهدفة، واأُججري الختبار على الطلبة جميعا با�ستثناء طلبة �سعوبات التعلم 
للت البيانات وا�ستخرجت النتائج وقدمت التو�سيات، ونتج عن ذلك بناء برنامج علاجي للطلبة  والطلبة الناطقين بغير العربية. وحُج

ال�سعاف، وبرنامج اإثرائي للمتقدمين، وبرنامج تدريبي للمعلمات بم�ستويين فردي وجمعي.
الكلمات المفتاحية:

اختبار المهارات القرائية والكتابية - تدري�ض اللغة العربية – جودة التعليم- نوعية التعليم.

مقدمة
من التعريفات ال�سائعة للغة اأنها و�سيلة ات�سال، وهذه وظيفة اللغة العملية اليومية بالإ�سافة اإلى وظيفتها العقلية والثقافية والنف�سية، 
واللغة بو�سفها اأداة ات�سال تعتمد على النموذج الت�سالي المتفق عليه عالميا الذي يتمثل في طرفي الت�سال: المر�سل والم�ستقبل، وتتخذ عملية 
الإر�سال عادة اأحد �سكلين: التحدث، اأو الكتابة، كذلك فاإن عملية ال�ستقبال تتخذ اأي�سا اأحد �سكلين هما: ال�ستماع والقراءة، وهكذا نرى 
اأن عوامل نجاح العملية تتمثل في مهارات اأربع يجب على المتعلم اإتقانها وهي: الكتابة  والقراءة والتحدث وال�ستماع، وبقدر ما يكون المتعلم 

ناجحًا في هذه المهارات بقدر ما يكون ناجحًا في تح�سيله العلمي وفي حياته العملية.
واإن تمكين الطلبة من المهارات الأ�سا�سية القرائية والكتابية والح�سابية من مهمات المدر�سة في المرحلة الأ�سا�سية الدنيا، واأي ثغرات 

لدى الطالب في المهارات تلقي بظلالها على م�سيرته التعليمية.
والقراءة اأداتنا التي بها ن�ستطيع اأن نقف على كل قديم وجديد، ولذا اعتبر تفعيلها هو المعيار الذي يحكم به على مدى تقدم الأمم اأو 
تخلفها. واإذا عدنا اإلى منظومة التعليم فاإن المتعلم يتعلم حقائق المواد الدرا�سية المختلفة بلجوئه اإلى قراءة هذه المواد من كتبها المقررة، واإن 
اأي �سعف في القراءة �سيوؤدي اإلى �سعفه التح�سيلي في المواد كافة، وهذا يعني اأن على المعلمات جميعاً اإيلاء العناية الق�سوى لإتقان طلبتهن 
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مهارات القراءة مع الفهم، ودون ذلك فاإن طلبتهن �سيعانون من �سعوبات في الفهم وال�ستيعاب. اأما الكتابة فهي الوجه الآخر للقراءة؛ حيث 
اإنها ت�ساعد على تنمية القدرات العقلية واللغوية معًا، فهي الوعاء الذي يتفاعل فيه كل ما لدى المتعلم من اآراء واأفكار وخبرات ومهارات 
متنوعة لإنتاج اأعمال كتابية راقية �سكلا وم�سمونا. وللك�سف عن مدى امتلاك وممار�سة طلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى للمهارات القرائية 

الكتابية اللازمة لكل �سف من ال�سفوف كانت هذه الدرا�سة.

م�سكلة الدرا�سة واأهدافها
تتحدد م�سكلة الدرا�سة في الك�سف عن مدى امتلاك وممار�سة طلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى للمهارات القرائية الكتابية اللازمة لكل 

�سف من ال�سفوف. و�سعت الدرا�سة لتحقيق الأهداف الآتية:
معرفة الم�ستوى العام للمدر�سة في مبحث اللغة العربية )القراءة والكتابة( لل�سفوف الثلاثة الأولى.  -1

معرفة م�ستوى كل �سف من ال�سفوف الثلاثة الأولى في مبحث اللغة العربية )القراءة والكتابة(.  -2
معرفة م�ستوى كل �سعبة في كل �سف من ال�سفوف الثلاثة الأولى في مبحث اللغة العربية )القراءة والكتابة(.  -3

بناء حقائب علاجية في �سوء النتائج لم�ساعدة الطلبة ال�سعاف على تحقيق الحد الأدنى من الإتقان للمهارات القرائية والكتابية.  -4
بناء حقائب اإثرائية في �سوء النتائج للارتقاء بم�ستوى الطلبة لأعلى حد ممكن في المهارات القرائية والكتابية.  -5

باأداء المعلمات في تدري�س القراءة والكتابة وبم�ستويين فردي  التي ترتقي  التدريبية المنا�سبة  ال�ستر�ساد بالنتائج في تحديد البرامج   -6
وجماعي.

مجتمع الدرا�سة وعينتها
يتكون مجتمع الدرا�سة من طلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى في مدار�س الح�ساد التربوي ومعلماتهم.  وعينة الدرا�سة هم مجتمع الدرا�سة 

ذاته با�ستثناء طلبة �سعوبات التعلم والطلبة الناطقين بغير العربية.

منهجية الدرا�سة
اعتمدت الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، وا�ستعانت بالن�سب المئوية.

اأدوات الدرا�سة
ا�ستخدمت في الدرا�سة الأدوات الآتية:

الأولى. الثلاثة  ال�سفوف  من  �سف  لكل  القرائية  المهارات  قائمة  	•
الأولى. الثلاثة  ال�سفوف  من  �سف  لكل  الكتابية  المهارات  قائمة  	•

الأولى. الثلاثة  ال�سفوف  من  �سف  لكل  قرائي  اختبار  	•
الأولى. الثلاثة  ال�سفوف  من  �سف  لكل  كتابي  اختبار  	•

على  وعر�ست  العربية  اللغة  تعليم  نتاجات  وثيقة  ومن  تدري�سها  واأدلة  تدري�سها  واأدلة  المذكورة  ال�سفوف  كتب  من  ا�ستقاقها  تم  قد 
مجموعة من المتخ�س�سين لتحكيمها.

اإجراءات الدرا�سة
اإعداد ت�سوُّر اأولي لعقد الختبار.  -1

مناق�سة الت�سور مع اأع�ساء لجان التقييم في ق�سم الإ�سراف والتعديل عليه واإقراره واعتماد اآلية التقييم الإلكتروني للمهارات القرائية.  -2
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3-  تقديم الت�سوُّر اإلى الإدارة العامة واأخذ الموافقة على تنفيذه.
تحديد المهارات اللغوية الم�ستهدفة في مبحث اللغة العربية )القرائية والكتابية( المطلوب تقييم الطالب فيها لل�سفوف الأول والثاني   -4

والثالث بال�ستعانة بكتب اللغة العربية وادلتها واأهدافها ووثيقة النتاجات، وقد عر�ست على مجموعة من المتخ�س�سين لتحكيمها.
اإعداد الختبارات المنا�سبة لختبار المهارات القرائية والكتابية لل�سفوف الثلاث الأولى.   -5

تحديد حد الإتقان للمهارات القرائية لل�سفين الأول والثاني وقدره )70%(، وحد الإتقان للمهارات الكتابية وقدره )60%(، اأما ال�سف   -6
الثالث فحدّ الإتقان للمهارات القرائية )80%( والكتابية )%70(.

اإعداد الجدول الزمني المكثّف لتنفيذ الختبار.  -7
تنفيذ الختبار للمهارات القرائية والكتابية وقد ا�ستغرق ثمانية اأيام.  -8

مناق�سة المعلمات في معايير الت�سحيح لختبار المهارات الكتابية لل�سفوف الثلاث الأولى.  -9
ت�سحيح الختبار الكتابي وقد ا�ستغرق يومين.  -10

مراجعة ت�سحيح الختبار.  -11
اإدخال البيانات لختبار المهارات الكتابية حا�سوبياً وا�ستخراج النتائج.  -12

اإعداد تقرير تحليل نتائج الختبار.  -13
و�سع خطة لتنفيذ وتطوير التو�سيات على �سورة منتجات تعليمية.  -14

تعليمات الاختبار
اأولا- تعليمات اختبار القراءة

تتكون لجنة اختبار القراءة من: م�سرفين تربويين ومديرة الفرع اأو الم�ساعدة، ومعلمات ال�سف.   -1
يتقدم للاختبار جميع طلاب ال�سعبة الواحدة وذلك بعد ا�ستثناء طلبة الم�سادر والناطقين بغير العربية. ويختبر الطلبة الغائبون في   -2

اليوم التالي للاختبار.
تعبئ معلمة ال�سعبة اأ�سماء الطلبة على ك�سف محدد فيه المهارات القرائية التي �سيختبر بها الطلبة، وتجهز هذه الك�سوف على ن�سختين   -3

لأع�ساء لجنة الختبار ) للم�سرف والإدارية(.
تكون ن�سبة الإتقان للمهارات القرائية في الف�سل الدرا�سي الأول لل�سفين الأول والثاني )70%( وللمهارات الكتابية ) 60%(، ون�سبة   -4
الإتقان للمهارات القرائية لل�سف الثالث )80%( وللمهارات الكتابية ) 70%(. وترفع كل من الن�سب هذه ) 10%( في الف�سل الدرا�سي 

الثاني.
ير�سد كل ع�سو في لجنة اختبار القراءة العلامات على ن�سخة الك�سف الخا�س به، ثم تجمع الن�سختان لكل �سعبة وتحتفظ الإدارة بها   -5

بعد اإر�سال ن�سخة منها للاإ�سراف اإ�سافة اإلى الر�سد الإلكتروني.
بعد اعتماد نتائج اختبار �سبط نوعية التعليم ت�سجل كل معلمة علامات الطالب في النموذج المرفق ليتم متابعة و�سع كل طالب على   -6

حدة.

ثانيا- تعليمات اختبار الكتابة
يتقدم للاختبار جميع طلاب ال�سعبة الواحدة وذلك بعد ا�ستثناء طلبة الم�سادر والناطقين بغير العربية. ويختبر الطلبة الغائبون في   -1

اليوم التالي للاختبار.
تلقي المعلمة ن�س الإملاء الختباري على طلبة �سعبتها بح�سور اأحد اأع�ساء لجان الختبار.  -2

تتاأكد المعلمة من ا�ستعداد الطلبة قبل البدء بالإملاء )الجل�سة ال�سحيحة، توفر اأدوات الكتابة لديهم(.  -3
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تقف المعلمة في موقع متو�سط بالن�سبة لل�سعبة ) ويحظر التجول بين الطلبة وتقديم التغذية الراجعة لهم( وتلقي على الطلبة الكلمة   -4
تهجئة  ودون  الكلمة  المطلوب تحقيقها في  المهارة  ا�سم  اإلى  الإ�سارة  وب�سرعة منا�سبة، دون  وبالحركات  وا�سح م�سموع  الأولى ب�سوت 
الكلمة اأو تحليلها. ثم تقراأ المعلمة الكلمة الثانية بنف�س الطريقة المذكورة حتى ينتهي الن�س كاملًا، وتنبه المعلمة الطلبة اإلى اأنها �ستعيد 

عليهم قراءة الكلمات كلمة كلمة لتدارك الأخطاء والنق�س.
�سعبتها(  �سعبتها وتدقق ت�سحيح  �سعبة غير  اأوراق اختبار  المعلمة   نف�سه ) وت�سحح  يوم الختبار  تعقد لجان ت�سحيح للاختبار في   -5

باإ�سراف الم�سرفة.
يتقدم للاختبار جميع طلاب ال�سعبة الواحدة وذلك بعد ا�ستثناء طلبة الم�سادر والناطقين بغير العربية. ويختبر الطلبة الغائبون في   -6

اليوم التالي للاختبار.

معايير ت�سحيح الاإملاء الاختياري
تح�سب العلامة كاملة للكلمة اإذا كانت بنية الكلمة �سحيحة )خالية من الحذف اأو الإ�سافة اأو ال�ستبدال لحرف اأو حروف فيها( واإذا   .1

حقق الطالب المهارة المطلوبة.
تح�سم العلامة كاملة وتكون ) �سفرا( اإذا كانت بنية الكلمة غير �سحيحة )فيها حذف اأو اإ�سافة اأو ا�ستبدال لحرف اأو حروف فيها(    .2

واإن حقق الطالب المهارة المطلوبة.
تح�سب علامة )واحدة( فقط للكلمة اإذا كانت بنية الكلمة �سحيحة )خالية من الحذف اأو الإ�سافة اأو ال�ستبدال لحرف اأو حروف   .3

فيها(  ولكن لم يحقق الطالب المهارة المطلوبة.
تراجع الإدارة عينة ممثلة من اأوراق الإملاء للطلاب قبل رفعها للاإ�سراف لأخذ عينات منها.  .4

نتائج الدرا�سة وتحليلها
اأولاًا - نتائج طلبة ال�سفوف الثلاثة الاأولى:

الف�سل  الأولى  الثلاثة  لل�سفوف  التعليم  نوعية  �سبط  اختبار  في  الأولى  الأ�سا�سية  المدر�سة  طلبة  لنتائج  المئوية  الن�سب  جدول)1( 
الدرا�سي الثاني للعام 2015/2014م

المدر�سة الأ�سا�سية الأولى
متو�سط الن�سبتينالمهارات الكتابيةالمهارات القرائيةال�سف
94.1365.4379.78الأول
95.7869.4782.63الثاني
88.2575.6681.96الثالث

92.7270.1981.45الن�سبة الكلية

بالنظر في الجدول )1( يت�سح اأن الن�سبة الكلية للمهارات القرائية والكتابية لمجموع ال�سفوف الثلاثة الأولى قد بلغت )%81.45(.
وبلغت الن�سبة العامة للمهارات القرائية )92.72%(، اأما في المهارات الكتابية فقد بلغت )%70.19(.

اأما الن�سبة العامة لل�سف الأول للمهارات القرائية والكتابية فقد بلغت )79.78%( وبتفاوت بين القرائية والكتابية فقد بلغت القرائية 
)94.13%( اأما الكتابية فبلغت )%65.43(.

وبالنظر في الن�سبة المئوية لل�سف الثاني فقد بلغت الن�سبة العامة )82.63%(، وللمهارات القرائية )95.78%(، والكتابية )%69.47(.
وبالنظر في الن�سبة المئوية لل�سف الثالث فقد بلغت الن�سبة العامة )81.96%(، ون�سبة المهارات القرائية بلغت )88.25%(، والكتابية 
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بلغت )%75.66(. 
ويظهر الجدول)2( مقارنة نتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سفوف الثلاثة الأولى في الف�سل الدرا�سي الثاني مع نتائج الختبار في 

الف�سل الدرا�سي الأول للعام 2015/2014م.
جدول)2( مقارنة نتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سفوف الثلاثة الأولى في الف�سل الدرا�سي الثاني مع نتائجه في الف�سل الدرا�سي 

الأول للعام 2015/2014م
المهارات الكتابيةالمهارات القرائية

الف�سل الدرا�سي الثانيالف�سل الدرا�سي الأولالف�سل الدرا�سي الثانيالف�سل الدرا�سي الأولال�سف
89.8394.1354.6565.43الأول
89.2195.7862.2969.47الثاني
85.7688.2573.3375.66الثالث

88.2792.7263.4270.19ن�سبة عامة

بالنظر في الجدول)2( يلاحظ ما يلي:
ارتفاع الن�سبة العامة للمهارات القرائية - مقارنة اأفقية-  لختبار �سبط نوعية التعليم في الف�سل الدرا�سي الثاني بمقدار )%4.45(   -1

عنها في الف�سل الدرا�سي الأول.
ارتفاع الن�سبة العامة للمهارات الكتابية - مقارنة اأفقية-  لختبار �سبط نوعية التعليم في الف�سل الدرا�سي الثاني بمقدار )%6.77(   -2

عنها في الف�سل الدرا�سي الأول.
الثاني  الف�سل  في  واأ�سبح  الأول)%24.85(  الدرا�سي  الف�سل  في  الكتابية  والمهارات  القرائية  المهارات  ن�سبتي  بين  التفاوت  كان   -3

)%22.53( اأي تقل�س بمقدار)%2.32(.
ويمكن اأن يعزى هذا الرتفاع في ن�سبتي المهارات القرائية والمهارات الكتابية وفي تقل�س التفاوت بينهما اإلى: 

العتماد في تدري�س اللغة العربية في المناهج الجديدة على الطريقة التوفيقية التي تُعطي اهتماماً بالطريقة الجزئية التي تُعلِّم الطالب  اأ - 
تهجئة الحروف اإ�سافةً اإلى الهتمام بالطريقة الكلية التي تُعلِّم الحرف �سمن الكلمات والجمل.

ب - ارتقاء التاآزر الح�سي الحركي لديهم. )عند جميع الطلاب وعند طلاب ال�سف الأول الأ�سا�سي بخا�سة(.
ت - تكرار المهارات التي يختبر بها الطلاب في ال�سفوف المتتالية وفي الف�سلين الدرا�سيين الأول والثاني لهذا العام. والتراكم المعرفي عند 
الطلبة ب�سبب التدريب المتكرر الذي تلقوه باعتماد ن�ساط الن�سخ اليومي والإملاء اليومي مما زاد من فر�سة تدرب الطلبة على الإملاء 

)الغيب( وبالتالي الرتقاء بم�ستوى الكتابة.
ث - الجهود الحثيثة التي بذلتها المعلمات للارتقاء بم�ستوى الطلبة في الح�س�س الدرا�سية وفي ح�سة التقوية الأ�سبوعية.

ج - تراكم الخبرة عند المعلمات القدامى والجدد في المدر�سة من خلال التدريب الم�ستمر لهن في اللقاءات الإ�سرافية التي ت�سمنت:
الهتمام  على  تدريبية(  ور�س  �سكل  )على  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  مدار  وعلى  المتتابعة  الإ�سرافية  اللقاءات  في  المعلمات  ت�سجيع  	•

بالمنحنى التكاملي في التدري�س وفي م�ستويين:
اإليها  )وم�سافا  الأربع  العربية  اللغة  مهارات  من  مهارة  كل  و�سرح  تو�سيح  تم  فقد  العربية.  اللغة  فروع  وبقية  الإملاء  بين  التكامل  	•
طرق حل التدريبات اللغوية( وكيفية تقديمها في الح�سة و�سرحها للطلبة وكيفية تفعيل ال�ستفادة منها في اإتاحة الفر�سة اأمام الطلبة 

للتدرب على مهارة الإملاء من خلال اإجراءات محددة وم�سبوطة. 
والجتماعيات(.  العلوم  الريا�سيات،  )الدين،  الأخرى  الدرا�سية  المواد  مع  خا�سة(  )الإملاء  العربية  اللغة  مهارات  بين  التكامل  	•

وكيفية تفعيل ال�ستفادة منها في اإتاحة الفر�سة اأمام الطلبة للتدرب على مهارة الإملاء من خلال اإجراءات محددة وم�سبوطة.
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التدري�س. في  المذكور  التكاملي  المنحنى  حول  تطبيقية  درو�ساً  المعلمات  قدمت  	•
ح�سور الم�سرفة المكثف لح�س�س الإملاء عند المعلمات ومتابعتهن وحثهن على تكثيف تدريب الطلبة على المهارة الإملائية المطلوبة  	•

في ح�سة الإملاء وعدم الكتفاء بتدرب الطلاب في المنزل. وذلك من خلال الممار�سات والإجراءات التالية:
المطلوبة. الإملائية  المهارة  في  الطلبة  مراجعة  	•

الطلبة. قبل  ومن  المعلمة  قبل  من  الكتاب  اأمثلة  غير  المهارة  على  اإ�سافية  اأمثلة  اإعطاء  	•
التدريب الخا�سة  دفاتر  التدريب الجماعي في  والتدرب عليها، من خلال  الإملاء  كلمات  لكتابة  الطلبة  اأمام جميع  الفر�سة  اإتاحة  	•
اأو اللوح ال�سحري من خلال الألعاب التربوية والم�سابقات وعدم اقت�سار التدرب على مجموعة محدودة من الطلبة ت�سارك المعلمة في 

تنفيذ ن�ساط معين على اللوح.
البيت. في  عليها  يتدربوا  لم  خارجية  وجملا  كلمات  الطلبة  اإملاء  	•

الحر�س على اأن يت�سمن الإملاء المهارة المطلوبة في �سياق طبيعي )من خلال جملة( بعيدا عن اإعطاء الكلمات المفردة التي تظهر  	•
فيها المهارة.

ثانيا- نتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لكل �سف على حدة في الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2015/2014م
1- ال�سف الاأول الاأ�سا�سي

يعر�س الجدول)3( الن�سب المئوية لنتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سف الأول الأ�سا�سي في الف�سل الدرا�سي الثاني 2015/2014م
جدول )3( الن�سب المئوية لنتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سف الأول الأ�سا�سي الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2015/2014م

الن�سبة العامةالكتابةالقراءةالمعلمةم
93.472.7683.078فاطمة 1
96.1859.6977.94دعاء 2
95.6572.8184.23روان 3
98.6877.8488.26كفاح 4
89.7356.8973.31دعاء 5
93.0855.6674.37زينب 6
89.7652.471.08ختام 7
98.1271.2684.69وفاء 8
92.2462.877.52�سماح 9

94.572.1983.35رجاء 10
94.1365.4379.78المجموع 

بالنظر في الجدول )3( يلاحظ ما ياأتي: 
متو�سط ن�سبة الأداء لطلاب ال�سف الأول في المهارات القرائية )94.13%(، وهي اأعلى من متو�سط ن�سبة اأدائهم في المهارات الكتابية   .1
)65.43%( بنحو )28.70%( وهو اأقل من التفاوت في الف�سل الدرا�سي الأول ) للاأ�سباب التي تم ذكرها �سابقا(، وقد يعود هذا الفرق 

لم�سلحة القراءة اإلى:
تعدّ الكتابة مهارة لغوية اأعلى من القراءة تتطلب تدريباً وتمريناً اأكثف وبالتالي فاإن اكت�سابها يحتاج اإلى وقت اأطول. اأ - 

ب - العتماد في تدري�س اللغة العربية في المناهج الجديدة على الطريقة التوفيقية التي تُعطي اهتماماً بالطريقة الجزئية التي تُعلِّم الطالب 
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تهجئة الحروف اإ�سافةً اإلى الهتمام بالطريقة الكلية والتي تُعلِّم الحرف �سمن الكلمات والجمل مما يدعم اكت�ساب الطلاب للقراءة.
وبالنظر في ن�سب المهارات القرائية فقد حققت ال�سعب جميعها ن�سبا اأعلى من حدّ الإتقان وفي جميع المهارات، وقد حققت ال�سعبة )د( 
اأعلى ن�سبة )98.68%(، تليها مبا�سرة �سعبة )ح( بن�سبة )98.12%(، و كان اأدنى اأداء ل�سعبة )هـ( للمعلمة دعاء بن�سبة )89.73%(، وهي 

اأعلى من حدّ الإتقان بـ)%9.73(.
وبالنظر في ن�سب المهارات الكتابية فقد حققت )5( �سعب حدّ الإتقان، وهي على الترتيب )د، ج، اأ، ي، ح( وانخف�ست ال�سعب الأخرى 

عن حد الإتقان، وكانت اأدنى �سعبة هي )ز( بن�سبة )52.4%()وهي �سعبة معلمتها م�ستقيلة(.
2. يوجد تفاوت متدرج في الن�سب بين ال�سعب في المهارات القرائية، بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )د( واأدنى �سعبة )هـ( في 

المهارات القرائية )8.95%( وهو تفاوت مقبول واأقل من تفاوت الف�سل الأول ب�سبب تراكم الخبرة عند المعلمات الجدد.
3. بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )د( واأدنى �سعبة )ز( في المهارات الكتابية )25.44%( وهو تفاوت كبير، ولكنه اأي�ساً اأقل من 

التفاوت بين اأعلى �سعبة واأداء اأدنى �سعبة في الف�سل الأول ب)6.32  %(.

2-  ال�سف الثاني الاأ�سا�سي
للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  الأ�سا�سي  الثاني  لل�سف  التعليم  نوعية  �سبط  اختبار  لنتائج  المئوية  الن�سب  الجدول)4(  ويعر�س 

2015/2014م.           
جدول )4( الن�سب المئوية لنتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سف الثاني الأ�سا�سي للف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2015/2014م

الن�سبة العامةالكتابةالقراءةالمعلمةم
95.2976.7586.02اإكرام 1
96.8975.3986.14هديل 2
97.9780.2789.12عزة 3
95.3062.6978.998رفيدة 4
95.4663.4379.45اآلء 5
94.336278.16اأميرة 6
92.1857.1574.67اإباء 7
97.8772.2785.07اآلء 8
97.6180.288.91ايمان 9

97.7977.287.49فاطمة10
92.8256.7974.81مي�ساء 11

95.7869.4782.63المجموع 

بالنظر في الجدول )4( يلاحظ ما ياأتي:
الكتابية  المهارات  في  اأدائهم  ن�سبة  متو�سط  من  اأعلى   )% القرائية)95.78  المهارات  في  الثاني  ال�سف  لطلبة  الأداء  ن�سبة  متو�سط   .1
الكتابة  اأن  اإلى  اأعلى من تفاوت الف�سل الأول بـ)0.36%( وهو فرق ي�سير وقد يعود هذا الفرق  )69.47%( بنحو )26.31%( وهو 

مهارة لغوية اأعلى من القراءة تتطلب تدريباً وتمريناً اأكثف واكت�سابها يحتاج اإلى وقت اأطول.
تليها  بن�سبة )%97.97(،  �سعبة كانت )2/ج(  اأعلى  فاإن  التفاوت  القرائية وبملاحظة  المهارات  الإتقان في  ال�سعب جميعها حدّ  2.حققت 
)2/ح( بن�سبة )97.87%( ثم �سعبة )2/ي( بن�سبة )97.79%(، ثم �سعبة )2/ط( بن�سبة )%92.61(، واأدنى �سعبة )2/ز( بن�سبة 
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)92.81( وهي اأعلى من حد الإتقان بـ)12.81(.
3.بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )ج( واأدنى �سعبة )ز( في المهارات القرائية )5.79%( وهو تفاوت مقبول واأقل من تفاوت 

الف�سل الأول بـ ) 13.33%( وهذا موؤ�سر اإيجابي.
4. حققت)6( �سعب وهي )ج، ط، ي، اأ، ب، ح( في المهارات الكتابية اأعلى من حدّ الإتقان وانخف�ست )5( �سعب عن حدّ الإتقان وهي )د، 

هـ، و، ز، ك(. وكانت اأعلى �سعبة )2/ج( بن�سبة )80.27%(، واأدنى �سعبة )2/ك( بن�سبة )%56.79(.
5.بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )ج( واأدنى �سعبة )ك( في المهارات الكتابية )23.48%( وهو تفاوت كبير، لكنه اأقل من تفاوت 

الف�سل الدرا�سي الأول بـ )%10.95(.

3- ال�سف الثالث الاأ�سا�سي:
الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  الأ�سا�سي  الثالث  لل�سف  التعليم  نوعية  �سبط  اختبار  لنتائج  المئوية  الن�سب  الجدول)5(  ويعر�س 

2015/2014م.
جدول )5( الن�سب المئوية لنتائج اختبار �سبط نوعية التعليم لل�سف الثالث الأ�سا�سي الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2015/2014م

الن�سبة العامةالكتابةالقراءةالمعلمةم
87.5575.6781.61�سالية 1
90.1784.4387.30�سهام 2
91.9181.886.86ايمان 3
83.5965.6174.599�سهام 4
87.7771.3079.54لمياء 5
92.1177.8884.99عائ�سة 6
88.2883.4585.87اآلء 7
88.7580.5584.65حنين 8
82.6562.1372.39فرح 9

89.7573.8381.79اإ�سلام 10
88.2575.6681.96المجموع

بالنظر في الجدول )5( يلاحظ ما ياأتي:
1. متو�سط ن�سبة الأداء لطلاب ال�سف الثالث في المهارات القرائية )88.25%(، وهو اأعلى من متو�سط ن�سبة اأدائهم في المهارات الكتابية 

)75.66% (  بنحو ) 12.59%(.
2. حققت )3( �سعب ن�سبا اأعلى من حد الإتقان في المهارات القرائية، وكان اأعلى اأداء ل�سعبة )3/و( بن�سبة )%92.11( وكانت ن�سبة اأداء  

�سعبة  ) 3/ي( )%89.75( على حد الإتقان.
3. اأمّا ال�سعب )ح، ز، اأ، هـ، د، ط( فكانت ن�سبها دون حد الإتقان واإن كانت بع�سها قريبة منه.

4. حققت)4( �سعب ن�سبا اأعلى من حد الإتقان في المهارات الكتابية، وانخف�ست عن حد الإتقان ) 6( �سعب.
5. اأعلى ن�سبة اأداء في المهارات الكتابية لل�سعبة )3/ب( بن�سبة )84.43%(.

6. اأدنى ن�سبة اأداء في المهارات الكتابية كانت ل�سعبة )3/ط( بن�سبة )62.13%(
7. بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )و( واأدنى �سعبة )ط( في المهارات القرائية )%9.46(، وهو م�ساوٍ تقريباً لن�سبة الف�سل 
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الدرا�سي الأول.
8. بلغ مدى التفاوت في الن�سب بين اأعلى �سعبة )ب( واأدنى �سعبة )ط( في المهارات الكتابية)%22.30(، وهو تفاوت كبير، لكنه اأقل من 

تفاوت الف�سل الدرا�سي الأول ب)3.72 %(.

تو�سيات عامة لاختبار �سبط نوعية التعليم للغة العربية لل�سفوف الثلاثة:
اأولا- بناء خطة متابعة عامة من ثلاثة جوانب:

نتائجها في  بح�سب  �سعبة  كل  فيها مع مراعاة خ�سو�سية  ال�سعاف  الطلبة  تقوية  المطلوب  المهارات  بناء خطة علاجية تحدد  علاجي:  اأ ( 
الختبار، وين�سح هنا بـ:

1. ال�ستمرار في اإعطاء ح�سة التقوية الأ�سبوعية )الح�سة الأولى في يوم من اأيام الأ�سبوع(.
2. ال�ستمرار في اإعطاء الن�سخ اليومي والإملاء �سبه اليومي للطلبة.

3. ال�ستمرار في اإعطاء ح�سة المطالعة الأ�سبوعية كاإثراء للطلبة المتميزين وكعلاج للطلبة ال�سعاف.
4. اأن يت�سمن الإملاء اليومي )اإ�سافة اإلى ن�س الإملاء في الكتاب( ن�سو�ساً خارجية، مرة في نهاية كل �سهر، وبحيث يكون الن�س �سطراً 

اإملائياً للطلبة المميزين ومتو�سطي التح�سيل، ويكون الن�س جملة ب�سيطة للطلبة ال�سعاف )بو�ساطة معلمة الت�سهيل(.
5. تفعيل ال�ستفادة من تطبيقات دورة معالجة ال�سعف في الإملاء عند طلبة الأ�سا�سي )الجمع والقتناء، البطاقات العلاجية)الأ�سمري، 
الر�سم والتلوين)الدليل الإر�سادي، 2013، 9-8(،  الكلمات، المعجم الإملائي،  الت�سحيح، بنك  1431هـ (، �سلة المهملات، حفلة 
الت�سبيه والحكايات الق�سيرة، تخ�سي�س كرا�سات للطلاب ال�سعاف، الم�سابقات الإملائية، الألعاب الإملائية، ا�سطحاب الطلاب 
اإلى مكتبة المدر�سة، لوحات جدارية، الأنا�سيد الإملائية، اأ�سدقاء الإملاء، والتاأكيد على الن�سخ والإملاء اليومي( )ال�سعلان،1429، 
67-90(والتي قدمت للمعلمات في الف�سل الدرا�سي الثاني، من العام الما�سي والتي �سيتم مراجعتها مع المعلمات في اللقاء الإ�سرافي، 

ا�ستمرارا في تطوير الحقيبة العلاجية.
القراءة  عر�س  اأ�ساليب  بتنويع  والهتمام  وال�سترجاع  بالحفظ  ولي�س  عليهم  المعرو�س  الن�س  باإدراك  القراءة  على  الطلبة  تدريب   .6
التف�سيرية التي تُنمي ا�ستيعاب وفهم الطلاب لأفكار الدر�س وللمفردات الجديدة فيه وبالتالي القراءة تبعا لفهم الن�س ل الحفظ 
وال�سترجاع. وللم�ساعدة في تحقيق ذلك يقترح اأن تكون علامة الختبار الأ�سبوعي في القراءة من التدريبات اللغوية، اأو من ن�س 

قرائي )من كتاب اللغة العربية( معدل، اأو من ن�س من مادتي العلوم اأو الدين.
اأن يتم مراجعة الأمر عدة  اأ�سمائهم )الثنائية( بطريقة �سحيحة فا�سم الطالب عنوانه، على  7. تدريب الطلاب ال�سعاف على كتابة 
مرات مع الطلبة وذلك من قبل )معلمة ال�سف، معلمة ت�سهيل التعلم، ومعلمة الم�سادر( مع التاأكيد على �سرورة عدم الكتابة عن 

الطالب باأي حال من الأحوال.
ب ( اإثرائي: بناء خطة اإثرائية تعزز تعلّم الطلبة وتفتح لهم اآفاق الإبداع والتميز، ويُمكن هنا تطبيق مجموعة اأن�سطة تخدم هذا الهدف:

ل به عبارات اأعجبته ونوادر ومعلومات من كتب قراأها، اأو تلخي�س لن�ساط اأو  1- دفتر الن�ساط: بحيث يكون الدفتر خا�س بالطالب يُ�سجِّ
منا�سبة اجتماعية ح�سرها اأو كتابة ق�سة اأو اأي مو�سوع من دوائر اهتمامهم.

2- ال�ستمرار في تنظيم م�سابقة على م�ستوى المدر�سة: للقراءة بعنوان: قارئ اليوم قائد الغد، واأخرى للكتابة با�سم: الكاتب الموهوب، لما 
له من اأثر في تدريب الطالب على القراءة والإملاء واإثراء ح�سيلتهم اللغوية والثقافية ب�سكل عام، على اأن تكون في الف�سل القادم 

على م�ستويين:
معًا. التح�سيل  متو�سطي  والطلبة  المميزين  للطلبة  	•
التعلم. �سعوبات  وطلبة  التح�سيل،  �سعاف  للطلبة  	•



الم�ؤتمر الدولي
169الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ج( تدريبي: بناء خطة تدريبية للمعلمات على مدار الف�سل الدرا�سي الثاني، وتت�سمن فعاليات عدة ومنها:
اللقاءات الإ�سرافية الأ�سبوعية لمناق�سة الموا�سيع اللغوية المتنوعة: اأ�ساليب تدري�س المهارات اللغوية الأربع، اأ�ساليب تدري�س المهارات  	•

الإملائية، المنحى التكاملي في التدري�س........
الإملاء.......(.  اأنواع  الإملاء،  ندر�س  لماذا  القراءة،  تدري�س  )اأ�ساليب  متنوعة  لغوية  موا�سيع  حول  للمعلمات  تربوية  ن�سرات  	•

ون�سرات تربوية اأخرى للاأهل )معالجة الأخطاء الإملائية عند الطلبة.......(.
الدين  مواد  تدري�س  في  تطبيقية  وح�س�س  الكتابة.  القراءة،  المحادثة،  ال�ستماع،  الأربع:  اللغوية  المهارات  لتدري�س  تطبيقية  درو�س  	•

والعلوم والجتماعيات وفق المنحى التكاملي في التدري�س الذي يوظف هذه المواد لتفعيل تعلم اللغة العربية.
الأ�سا�سي. طلبة  عند  الإملاء  في  ال�سعف  لمعالجة  عملية  اأ�ساليب  التدريبية:  الور�سات  	•

ثانيا- الا�ستمرار في ا�ستخدام المنهج التكاملي في تعليم اللغة العربية
والكتابية  القرائية  المهارات  على  الطلبة  تدريب  في  الأخرى  الدرا�سية  المواد  وموا�سيع  العربية  اللغة  مهارات  المعلمة  ت�ستثمر  بحيث 

)والإملاء خا�سة( وعلاج ال�سعف عندهم وتقديم اأن�سطة اإثرائية لهم، من خلال اأوراق عمل تكاملية.

ثالثا- اإطْلاع اأولياء الاأمور على اأداء اأبنائهم 
واإجراءات المدر�سة للارتقاء بم�ستوى اأدائهم ل�سمان الدعم والمتابعة من الأهل للطالب.

ا- التعزيز بتقديم كتب �سكر للمعلمات رابعًا
واإ�سراكهن في تدريب  الن�سب  اأعلى  �سعبهن  اأحرزت  اللواتي  والمعلمات  بـ%10،  الما�سي  العام  اأعلى من  تقدمًا  �سعبهنّ  اأحرزت  اللواتي 

زميلاتهن.

خام�سا- الا�ستمرار باإجراء اختبار �سبط نوعية التعليم
لل�سفوف الثلاثة الأولى في الف�سلين الدرا�سيين، وتو�سيع التجربة بالتدرج لل�سفوف الأعلى.
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