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فاعلية مدخل المهام في ا�ستيعاب طلاب الم�ستوى المتقدم  من 
الناطقين بغير اللغة العربية لبع�ض المفاهيم البلاغية 

وعلاقة ذلك بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي لديهم 
د. وجيه المر�سي اأبولبن  و اأ. نورا اإبراهيم عبد الغفار

مقدمة : 
تحتل اللغة مكانة خا�سة في حياة كل فرد من اأفراد المجتمع  المتحدثين بها لاأنها و�سيلة للتفاعل الاجتماعي والتكيّف والترابط 

بين اأفراد المجتمعات , مهما اختلفت بيئاتهم وبلدانهم واأجنا�سهم  ما داموا يتحدثون بلغة واحدة. 
ومن المعلوم اأن اللغات مهما اختلفت في مفرداتها ونحوها و�سرفها واأ�سواتها ودلالتها فاإنها لا تخلو من مجازات لغوية ومجازات 
عقلية ت�ستخدم في �سياقات مختلفة تت�سق مع المقام الذي يتم الكلام فيه , وقد تاأتي هذه المجازات تلقائيا بالن�سبة لمن يتحدثون لغتهم 
الاأم ب�سرف النظر عن كونهم مثقفين اأو غير مثقفين , اأما الناطقون بغير العربية فالاأمر معهم يختلف تماما ؛ اإذ انهم يحتاجون اإلى 

اإتقان عدة مهارات للغة الم�ستهدفة اأولا قبل معرفة اأ�ساليبها البيانية و�ســورها الفنية. ) اإ�سماعيل ح�سانين , 2014 : 175 (.
وتدري�س البلاغة العربية للناطقين بغيرها عن�سر اأ�سيل وفعال اأيما كان هدف الدار�س من تعلمه للغة العربية �سواء اأكان هدفه 
دينيا اأو اأكاديميا اأو �سيا�سيا اأو دبلوما�سيا اأو تجاريا اأو �سياحيا اأو اجتماعيا اأو اقت�ساديا اأو تاريخيا , فكل الدار�سين في حاجة لتنمية 

ح�سهم الوجداني والوظيفي نحو ا�ستخدام اللغة في تحدثهم وكتاباتهم وتذوقهم لما ي�ستمعون اإليه اأو يقروؤونه. 
الذوق  وتربية  والاإقناع  والاإمتاع  الاإبداع  " مهارات  تنمية  بها هو  الناطقين  العربية لغير  البلاغة  تعليم  الاأ�سا�سي من  والهدف 

الجمالي ف�سلا عن تقوية مهارات الات�سال اللغوي من الاأداء الوظيفي لدى هوؤلاء الدار�سين " )علي عبد الرحيم , 2015 : 85 ( . 
 وبالرغم من اأهمية تدري�س البلاغة العربية لغير الناطقين بالعربية اإلا اأننا نجد ق�سورا �سديدا وقلة اهتمام بتدري�س البلاغة 
العربية لاعتقاد المتخ�س�سين اأن الطالب الاأجنبي لي�س بحاجة اإلى فهم المعاني البلاغية من مجازات وا�ستعارات وت�سبيهات وكنايات,  
الناطقين  العربية من  للغة  الدار�سين  اأن معظم  بها عن حقيقة مهمة؛ وهي  الناطقين  العربية لغير  المتخ�س�سون في مجال  ويغفل 
بغيرها هدفهم الرئي�سي من تعلم العربية هو فهم القراآن الكريم والحديث ال�سريف , وحتى لو كان هدفهم لي�س ديني فالحاجة اإلى 
الكلام البليغ وتزيين الكلام بالاأ�ساليب البلاغية المختلفة يحتاج اإليه متعلم اللغة في كل المجالات مهما تنوعت الغايات والاأهداف من 

تعلم اللغة العربية. 
الناطقين  لغير  البلاغة  وتعلم  تدري�س  فالغاية من  اللغة  كل مهارات  وتاأثيرها على  العربية  البلاغة  اأهمية  اإغفال   ولا يمكن 
بالعربية هي الو�سول لمرحلة اإتقان في مهارات اللغة من ا�ستماع وتحدث وقراءة وكتابة, توظيفها في تنميه مهارات التوا�سل لدى المتعلم  

ولي�س الغاية هي معرفة المفاهيم البلاغية فقط. 

ومن الملاحظ اأن هناك ندرة في الدرا�شات والأبحاث التي تناولت تدري�س المفاهيم البلاغية -ب�شكل عام- وللناطقين بغير اللغة العربية 
 : الدرا�شات  هذه  ومن  خا�س-،  –ب�شكل 

والحا�شوبية  التقنية الحديثة  ا�شتخدام  بغيرها عن طريق  للناطقين  العربية  البلاغة  تدري�س  وكان هدفها  ن�شر )2015(  علي  درا�شة   -
والتكوين  العلمي  التح�شيل  م�شتوى  على  اإيجابية  نتائج  اإلى تحقيق  اأدي  والمتحركة مما  الثابتة  وال�شورة  وال�شوت  الن�س  بين  والدمج 
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المهاري وجعل در�س البلاغة اأكثر حيوية وفعالية وربط بين طبيعة البلاغة العربية الت�شالية وبيت الغايات المرتبطة بتعليمها ؛ وهي الغاية 
معرفية ، والتذوقية الوجدانية ، والتطبيقية العملية. 

- ودرا�شة ال�شيد محمد العو�شي) 2014 ( وهدفت اإلى تعرف الفاعلية التي يمكن اأن ت�شاهم بها ال�شتراتيجيات الحديثة  كالتعلم القائم 
على الدماغ ، والتعلم بالكت�شاف، في تدري�س بع�س المفاهيم البلاغية من علم المعاني والبيان للطلاب الناطقين بغير العربية ، مما زاد 
دافعية المتعلمين و�شرعة تح�شيلهم في للمفاهيم البلاغية المقررة عليهم من علم معاني وبيان، كما اأو�شى البحث باإعادة النظر في الطرق 
الختبارات  في  للنجاح  والتح�شيل  الحفظ  من  لتمكينه  فقط  البلاغة  تدري�س  في  المعلمون  ي�شتخدمها  التي  التقليدية  وال�شتراتيجيات 

النهائية فح�شب. 
للناطقين  العربية  البلاغة  لتدري�س  تدري�شية  ا�شتراتيجيات  ا�شتخدام  اإلى  الدرا�شة  اأحمد)2014 ( وهدفت  اإ�شماعيل ح�شانين  ودرا�شة   -
بغيرها بكلية التربية بالجامعة الإ�شلامية العالمية ومن ال�شتراتيجيات التي ا�شتخدمها الباحث ا�شتراتيجية خرائط المفاهيم ، والتعلم 
التعاوني والتعلم الذاتي ، كما ا�شتعان بالتقنيات الحديثة كالحا�شوب، وتو�شلت الدرا�شة اإلى فاعلية هذه ال�شتراتيجيات لعلاج الم�شكلات 

وال�شعوبات التي يجدها الدار�س الناطق بغير العربية عند درا�شته للبلاغة العربية. 
- ودرا�شة نونونج نور جنة ) 2012( والتي هدفت اإلى ا�شتخدام ا�شتراتيجية المناق�شة ومدخل التحليل التقابلي بين العربية والإندوني�شية في 
تدري�س بع�س المفاهيم البلاغية ومنها الإن�شاء الطلبي للناطقين بغير العربية من الطلاب الإندوني�شيين بكلية التربية في جامعة �شونان 

الإ�شلامية وقد تبين بعد التدري�س نجاح وفعالية هذه الطريقة التي اأدت اإلى �شرعة الفهم والإدراك لدى الطلاب للمفاهيم البلاغية. 
- ودرا�شة عبد الله بن اأحمد العطا�س ) 2003 ( هدفت هذه الدرا�شة اإلى التغلب على �شعوبات فهم البلاغة العربية للناطقين بغير العربية ، 
وذلك بالعتماد على الن�شو�س الأدبية  وم�شاندة درو�س البلاغة العربية المقررة بن�شو�س من الأدب العربي وكذلك العتماد على و�شائل 
الإعلام في تحليل ما ي�شتمعون وما يقروؤون مما يجعل من در�س البلاغة مادة �شيقة وممتعة ، وكانت نتيجة التجربة الميدانية نجاح هذه 

الطريقة في تدري�س المفاهيم البلاغية لغير الناطقين بالعربية. 
ومن اأهم المهارات التي تظهر فيها المعاني البلاغية في اأجل �شورها التعبير الكتابي، ذلك لأن الكاتب يحتاج لتزيين وتدعيم كتابته 

بالت�شبيهات وال�شتعارات والكنايات وما اإلى ذلك . 
وقد اتفق اللغويون والتربويون عمومًا على اأن اكت�شاب القدرة على التعبير الوا�شح الجميل هو المح�شلة النهائية لتعليم اللغة العربية، 

اأي اأنه الهدف النهائي ال�شامل لتعليم اللغة، فكل فنون اللغة ومهاراتها ت�شب في التعبير)نادية اأبو �شكينة، 2004 : 163(. 
فاكت�شاب المتعلم القدرة التي تمكنه من الت�شال اللغوي الوا�شح ال�شليم يعد اأحد اأهم الأ�شباب الرئي�شة لتعلم اللغة؛  �شواء اأكان هذا 
الت�شال �شفوياً اأم كتابياً، ويمكن اأن يتحقق هذا الهدف من خلال فنونها الأربعة: ال�شتماع – التحدث – القراءة – الكتابة؛  باعتبارها 

اأركان الت�شال اللغوي، واللغة العربية كل متكامل يتاأثر كل فن من فنونها بالفنون الأخرى)على مدكور، 2008: 9(. 
ويعد التعبير من اأهم اأنماط الت�شال اللغوي، ومن دونه ل تقوم بين جماعات المجتمع �شلات فعالة مثمرة، وهو جزء حيوي في حياة 
النا�س اليومية، وهو اأي�شاً اأداة من اأدوات التعليم والتعلم،  وقد اتفق اللغويون والتربويون عمومًا على اأن اكت�شاب القدرة على التعبير الوا�شح 
الجميل هو الح�شيلة النهائية لتعليم اللغة العربية، اأي اأنه الهدف النهائي ال�شامل لتعليم اللغة، فكل فنون اللغة ومهاراتها ت�شب في التعبير. 
وقد ر�شد الأدب التربوي عدة ت�شنيفات للتعبير الكتابي تختلف باختلاف الأ�شا�س الذي يبنى عليه الت�شنيف واأ�شهر هذه الت�شنيفات 
التعبير عن  على  القدرة  باأنه:  ويعرف  الإبداعي  الكتابي  والتعبير  الوظيفي  الكتابي  التعبير   : وي�شمل  منها  الغر�س  اأ�شا�س  على  ت�شنيفها 
ال�شعور والإح�شا�س وا�شتخدام اللغة المجازية وفنيات ال�شياغة الأدبية البليغة، ول تقف عند هذا الحد بل تتعداه اإلى اأ�شالة الأفكار وعمقها، 
وجدتها، واأ�شالة اأ�شاليب التعبير عنها، والإبداع في عر�شها وفي اإبراز ال�شور المتخيلة، وبناء ال�شور اللفظية، كما اأنها ت�شمل كل مراحل 

الكتابة بدءًا بالفكرة وانتقاء الألفاظ، وانتهاءً بال�شكل التنظيمي لما تم اإن�شاوؤه عقلًا)على �شلام، اأحمد عو�س، 1991: 105(. 
ا كثيرة ومتنوعة، يعبرون فيها  وللتعبير الكتابي الإبداعي باعتباره اأحد ت�شنيفات التعبير له اأهمية كبيرة: حيث اإنه يتيح للطلاب فر�شً
عن م�شاعرهم، وعواطفهم ويتدربون من خلاله علي ا�شتخدام اللغة بطريقة موؤثرة وجذابة للتفاعل مع الآخرين والتاأثير فيهم،  ومن خلاله 
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يكونون اأقدر على تذوق الأ�شكال المختلفة للاإنتاج الأدبي) اأحمد عو�س، 1993 : 23(
ومن خلال اإتقان مهارات الكتابة الإبداعية ي�شتطيع الدار�س– ول �شيما الناطق بغير العربية -  اأن يتفاعل و يتوا�شل مع جميع اأطياف 
المجتمع، و يق�شي جميع اأغرا�شه، يتخل�س من كل مظاهر الغتراب التي ي�شكلها له �شعوبة التوا�شل التي هي في الأ�شل �شعوبة في اإتقان 

مهارات اللغة و ل �شيما الكتابة. 
وعلى الرغم من اأهمية التعبير الكتابي الإبداعي وما ناله من اهتمام ؛ اإل اأنه يلاحظ اأن هناك �شعفا وا�شحا في تملك المتعلمين العديد 
من مهاراته لذا اهتمت العديد من الدرا�شات بتنمية مهارات التعبير الكتابي للناطقين بالعربية والناطقين بغيرها با�شتخدام العديد من 

المداخل وال�شتراتيجيات ومنها: 
- درا�شة محمد اأ�شماعيل)2014(التي اأكدت فاعلية بع�س ا�شتراتيجيات التخيل في تح�شين مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبة 

ال�شف العا�شر في دولة الكويت. 
- درا�شة محمود �شرابي )2011( والتي هدفت اإلى تنمية بع�س مهارات الكتابة الوظيفية للناطقين بغير العربية في الم�شتوى المتو�شط من 

خلال مدخل التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء. 
- ودرا�شة محمد عو�س الحربي)2010(التي هدفت تعرف فاعلية مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات التعبير الإبداعي لدى تلاميذ 

المرحلة المتو�شطة بالمدينة المنورة، واأو�شت ب�شرورة تدريب المعلمين على ا�شتراتيجيات تعلم حديثة منا�شبة للتعبير.
-ودرا�شة محمد �شوقي عبا�س ) 2009( والتي هدفت اإلى تحليل الأخطاء الكتابية لمتعلمي اللغة العربية من الناطقين باللغة الإنجليزية عن 

طريق قيامه بدرا�شة لغوية تقابلية، 
- ودرا�شة محمد علي )2008( والتي هدفت اإلى تنمية بع�س مهارات التعبير الوظيفي في �شوء الحتياجات اللغوية للدار�شين.  

- ودرا�شة جمال �شليمان، ووحيد حافظ)2006(التي اأكدت فاعلية برنامج قائم على التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية 
لدى طلاب المرحلة الثانوية

-ودرا�شة ثناء رجب)2005(التي اأكدت فاعلية ا�شتخدام المدخل التفاو�شي واأ�شلوب الحافظة في تنمية مهارات التعبير الإبداعي، والتجاه 
نحو المادة لدى طلاب ال�شف الأول الثانوي. 

- ودرا�شة محمد عي�شى  ) 2004( والتي هدفت اإلى تنمية بع�س مهارات الكتابة للناطقين بغيرها في �شوء المدخل الكلي. 
وبالنظر للدرا�شات ال�شابقة نجد اأن ال�شتراتيجيات التي ا�شتخدمت في تنمية مهارات الكتابة كانت معظمها تقوم على مدخل التقابل 
اللغوي وتحليل الخطاء اأو المدخل الكلي وغير ذلك ، ولم ي�شتخدم مدخل المهام في تنمية مهارات الكتابة للناطقين بغير العربية ، بالرغم من 
اأن الكثير من متخ�ش�شي المناهج وطرائق تدري�س اللغات المختلفة اأكدوا على اأن مدخل المهام  من المداخل المنا�شبة لتدري�س اللغة العربية 

)فايزة عو�س، 2009، �شناء دمياطي، 2012، عثمان اإمام، 2013(. 
ويعد مدخل المهام من المداخل الحديثة في تعلم اللغة، وتنبع فكرة المهام من اأن اللغة لي�شت مجرد نظام من القواعد، ولكنها م�شدر 
ديناميكي لخلق المعاني؛ وعليه فالمعرفة باللغة وحدها ل تكفي لتعلمها، بل لبد من تطبيقها ب�شكل توا�شلي يحقق وظيفية اللغة؛ حيث يهدف 

هذا المدخل اإلى تنمية الكفاءة التوا�شلية لدى الطلاب. 
ويعرفها برين))Breen، 1987 باأنها: خطة عمل ذات غر�س محدد لم�شاعدة الطلاب على تعلم اللغة وتندرج من ال�شهل اإلى الأكثر 

  .76 :1987 ،Breen((تعقيداً؛ مثل حل الم�شكلات، و�شنع القرار
وت�شير فايزة عو�س ) 2009 : 146 – 147 (اإلى اأن فكرة مدخل المهام تقوم على اأ�شا�س تق�شيم تعليم التعبير الكتابي اإلى مهام بمعنى 
، فمثلًا في كتابة الق�شة يتدرب المتعلمون على كتابة مقدمة الق�شة  اأن المهمة تت�شمن مجموعة من المهارات يتم تدريب المتعلمين عليها 
لنوع  تبعا  الق�شة  تتناولها  التي  وال�شخ�شيات  والتمهيد للاأفكار والأحداث   ، : ح�شن ال�شتهلال  ت�شمل عدة مهارات مثل  باعتبارها مهمة 

الق�شة واقعية اأو خيالية اأو اجتماعية اأو دينية . . . اأو غير ذلك. 
للعمل  اأن�شطة  ا�شتخدام  يتم  حيث  تفاعلي؛  ب�شكل  واإنتاجها  اللغة  فهم  يت�شمن  ال�شفي  الن�شاط  من  جزءا  المهمة  اإن  القول  ويمكن 
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الزوجي اأو الجماعي لزيادة معدلت التفاعل والتوا�شل اللغوي بين الطلاب. مثل ا�شتراك الطلاب في تمثيل م�شرحية، اأو ا�شتراك اثنين من 
الطلاب في عمل محادثة اأو حوار. وينبغي التدرج في تقديم المهام من حيث ال�شعوبة وفقاً لم�شتويات الطلاب. بحيث تراعى قدرات الطلاب، 
وحاجاتهم، والفروق الفردية بينهم والمهارات المطلوب تعلمها، والإمكانات المتاحة، والوقت المحدد للمهمة) محمود عبد الحافظ، 2010: 

 .)244
وهناك العديد من الدرا�شات التي حاولت تعرف فاعلية مدخل المهام في العديد من المواد التعليمية ومنها: 

-درا�شة عثمان اإمام )2013( التي اأكدت  فاعلية برنامح قائم على مدخل تحليل المهام في تدري�س التعبير الكتابي لتنمية مهارات البحث في 
م�شادر المعرفة واإتقان مهارات التعبير الكتابي لدى طلاب المرحلة الثانوية . 

-درا�شة �شناء دمياطي )2012( والتي اأكدت فاعلية ا�شتخدام مدخل المهام داخل قاعة م�شادر التعلم في تدري�س البلاغة للمرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية ال�شعودية. 

المهمات في  اأ�شلوب تحليل  ا�شتخدام  اأثر  على  للتعرف  اأجريت  والتى  ال�شريف )2010(  ، وغ�شون خالد  اإبراهيم  فا�شل خليل  ودرا�شة   -
تح�شيل تلاميذ التربية الخا�شة في مادة العلوم و اقت�شرت عينة البحث على تلاميذ ال�شف الثالث البتدائي. 

-ودرا�شة  اأمل يو�شف ) 2007( والتي هدفت ت�شميم برنامج مقترح لتح�شين بع�س المهام التربوية لموجهات القت�شاد المنزلي با�شتخدام 
التعلم الذاتي )الموديلات التعليمية ( وقيا�س فعاليته. 

- ودرا�شة ليلى ح�شام الدين ، وحياة رم�شان )2007( وحاولت تعرف فاعلية المهام الكتابية الم�شحوبة بالتقويم الجماعي في تنمية التفكير 
التوليدي ودافعية الإنجاز وتح�شيل الفيزياء لدى طلاب ال�شف الأول الثانوي. 

مفاهيم  بناء  ال�شتقرائية في  المهام  على  القائم  المفاهيمي  المدخل  ا�شتخدام  فعالية  تعرف  التى حاولت  هالة طليمات)2007(  -ودرا�شة 
النظرية الن�شبية لمعلمي الفيزياء .

-ودرا�شة عبد العزيز الجاف )2005( هدفت الدرا�شة اإلى معرفة اأثر اأ�شلوبي تحليل الن�س وال�شتجواب في التح�شيل ، والتفكير الناقد لدى 
طلبة كلية ابن ر�شد في مادة الحديث النبوي ال�شريف .  

-ودرا�شة عادل الحمداني )2001( والتي هدفت تعرف اأثر ا�شتخدام اأ�شلوب تحليل الجملة في اإتقان قواعد اللغة العربية لدى طلاب ال�شف 
الرابع العام في محافظة نينو كلية التربية جامعة المو�شل، واأظهرت النتائج  فروق ذات دللة اإح�شائية ل�شالح المجموعة التجريبية التي 

در�شت باأ�شلوب تحليل الجملة بالن�شبة للم�شتويات الثلاثة الأولى للفر�شيتين الأولى والثانية. 
ومن خلال ما �شبق يت�شح اأهمية مدخل المهام واأنه يعد مدخلا منا�شبا لتنمية العديد من المتغيرات في تعليم فروع اللغة العربية؛ مما 
دعا الباحثين لأجراء درا�شة لتعرف فاعليته في ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية 

وتعرف علاقة ذلك بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي لديهم. 

تحديد الم�شكلة: 
تتحدد م�شكلة الدرا�شة الحالية في ق�شور �شديد في ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم من الناطقين بغير العربية  للمفاهيم البلاغية 
المقررة عليهم وكذلك �شعفهم في تملك مهارات التعبير الكتابي الإبداعي واأن هذا الق�شور ا�شتدل عليه الباحثان من خلال مراجعة اأعمال 
طلاب الم�شتوى المتقدم من الدار�شين بمركز ال�شيخ زايد –رحمه الله – بجامعة الأزهر ، وب�شوؤال معلميهم من خلال مقابلة مفتوحة معهم 
اأكدوا تحقق هذه الم�شكلة لديهم ، وربما يرجع ذلك ل�شيادة للطرق التقليدية، ، وللت�شدي لهذه الم�شكلة يمكن الإجابة عن ال�شوؤال الرئي�س 
الآتي: ما فاعلية مدخل المهام فى ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية وعلاقة ذلك 

بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي لديهم؟ ويتفرع عن هذا ال�شوؤال الرئي�س مجموعة من الأ�شئلة الفرعية التالية: 
1- ما مهارات التعبير الكتابي الإبداعي المنا�شبة طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية ؟

2- ما اأ�ش�س ا�شتخدام مدخل المهام فى ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية وعلاقة 
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ذلك بمهارات التعبير الإبداعي  لديهم؟ 
3- ما فاعلية مدخل المهام فى ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية وعلاقة ذلك 

بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي  لديهم؟ 
4- ما العلاقة بين ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية ومهارات التعبير الكتابي 

الإبداعي لديهم؟ 

اأهداف الدرا�شة: 
هدفت الدرا�شة الحالية اإلى: 

 . العربية  اللغة  بغير  الناطقين  من  المتقدم   الم�شتوى  طلاب  المنا�شبة  الإبداعي  الكتابي  التعبير  مهارات  • تحديد 
البلاغية  المفاهيم  لبع�س  العربية  اللغة  الناطقين بغير  المتقدم  من  الم�شتوى  ا�شتيعاب طلاب  المهام فى  ا�شتخدام مدخل  اأ�ش�س  • تحديد 

وعلاقة ذلك بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي لديهم. 
وعلاقة  البلاغية  المفاهيم  لبع�س  العربية  اللغة  بغير  الناطقين  من  المتقدم   الم�شتوى  طلاب  ا�شتيعاب  فى  المهام  مدخل  فاعلية  • تعرف 

ذلك بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي لديهم. 
• تعرف العلاقة بين ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية ومهارات التعبير الكتابي 

الإبداعي لديهم. 

اأهمية الدرا�شة: 
تحددت اأهمية الدرا�شة الحالية فيما يلي: 

- تقدم هذه الدرا�شة اأ�ش�س ا�شتخدام مدخل المهام لتعرف فاعليته في ا�شتيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية مهارات الكتابة الإبداعية. . 
- قد ت�شير هذه الدرا�شة اإلى بع�س الن�شاطات التعليمية التي قد تفيد المربين في كيفية تطبيق مدخل المهام. 

- قد ت�شاهم هذه الدرا�شة في حل بع�س الم�شكلات التدري�شية التي يعاني منها  الأ�شلوب التدري�شي التقليدي المعمول به في معاهد تعليم اللغة 
للناطقين بغيرها. 

- قد تقدم هذه الدرا�شة دليل معلم قد يفيد متخ�ش�س اللغة العربية في تدري�س فروعها وفق مداخل وا�شتراتيجيات حديثة. 

فرو�ض الدرا�شة: 
في �شوء ما تم عر�شه من درا�شات �شابقة تم �شياغة مجموعة من الفرو�س ترتبط بمتغيرات البحث وقد تمثلت فرو�س البحث الحالي 

فيما يلي: 
1- توجد فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى دللة )0،05( بين متو�شطِ درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة في التطبيق 

البعدي لختبار ا�شتيعاب مفاهيم البلاغة ل�شالح المجموعة التجريبية. 
2- توجد فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى دللة )0،05( بين متو�شطِ درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة في التطبيق 

البعدي لختبار الكتابة الإبداعية ل�شالح المجموعة التجريبية. 

م�شطلحات الدرا�شة: 
 :)Effectiveness( 1. الفاعلية

عرفها  ح�شن �شحاتة، وزينب النجار )230: 2003(" باأنها المعيار الذي يقي�س مدى اإجادة التلاميذ للبرنامج التدري�شي والتمكن من 
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ال�شلوك المعرفي. " 
ويمكن تعريفها اإجرائيا في الدرا�شة الحالية باأنها: الأثر الإيجابي في مقدار التغير المرغوب فيه الذي يحدث نتيجة اإجراءات الدرا�شة 

التجريبية با�شتخدام مدخل المهام. 

)Approach tasks ( :2. مدخل المهام
تعرف فايزة عو�س)2009: 31( المدخل ) Approach( باأنه: " مجموعة من الم�شلمات اأو المنطلقات والفترا�شات الم�شلم ب�شحتها 
بين اأهل الخت�شا�س في التدري�س، والتي تترابط فيما بينها بعلاقات وثيقة، بع�شها يرتبط بطبيعة المادة التعليمية، وبع�شها يرتبط بعمليتي 

التعليم والتعلم.  " 
لغوية ولغوية اجتماعية تربطها مع بع�شها علاقات  لغوية ونف�س  " مجموعة افترا�شات  باأنه:  كما عرفه غ�شان بادي) 1406: 86 ( 
متبادلة، تت�شل ات�شالً وثيقاً بطبيعة اللغة، وطبيعة عمليتي تعليمها وتعلّمها، اإنه عملية اختيار منظمة تتمخّ�س عنها المبادئ الرئي�شة لخطة 

تعليم اللغة، وت�شتند اإلى نتائج العلوم المتداخلة: علم اللغة، وعلم النف�س اللغوي، وعلم اللغة الجتماعي.   
اأما المهام )tasks ( فقد عرفها حبيب ال�شحاف)1999: 111( باأنها: " ن�شاط محدد يطلب من الفرد القيام به وبذل جهد عقلي وبدني 

لتنفيذه، ويتكون من مجموعة من الإجراءات تتطلب قدراً من التفرغ لتاأديتها ". 
ويمكن تعريف مدخل المهام اإجرائيا في الدرا�شة الحالية باأنه: مجموعة الإجراءات التي تعتمد على توزيع المعلم  لمهام تعلم مو�شوعات 

البلاغة المقررة على طلاب الم�شتوى المتقدم. 

ا�شتيعاب المفاهيم البلاغية : 
عرفت زينب بيومي)2002: 22(المفهوم باأنه : الت�شور العقلي اأو الذهني الذي تنطوي تحته الأمثلة الدالة عليه على اأ�شا�س ال�شمات 
الم�شتركة والمميزة لهذه الأمثلة، اأي اأن المفهوم هو عملية عقلية تهدف اإلى ت�شنيف الأ�شياء وو�شعها في فئتين: فئة عنا�شر المفهوم حيث يكون 

لها �شفات م�شتركة ومميزة لها عن �شفات الفئة الأخرى،  األ وهي فئة عنا�شر اللا مفهوم. "
كما عرفه القحطاني )2006: 36( باأنه: " طيف عقلي ) Mental Image( ل�شيء ما، وهذا ال�شيء قد يعني بدوره اأي �شيء: هدف 
مج�شد، اأو نوع من ال�شلوك، اأو فكرة مجردة، وهناك بعدان اأ�شا�شيان للطيف هما: المكونات الفردية للمفهوم، وعلاقات هذه المكونات بع�شها 

ببع�س وعلاقتها بالكل ". 
اأما البلاغة فقد عرفها ابن منظور)1997: 419-420( باأنها: "النتهاء والو�شول، يقال بلغ ال�شيء يبلغ بلوغاً، و�شل وانتهى، وتبليغاً 

بال�شيء و�شل اإلى مراده، والبلاغة الف�شاحة، ورجل بليغ: ح�شن الكلام ف�شيحة. 
التعليمية،  المادة والخبرة  تقديم معنى  الطالب على  قدرة  باأنه:  فيعرفه جابر عبد الحميد)2003م: 12(  المفاهيمى  ال�شتيعاب  اأما 

وتظهر في تف�شير بع�س اأجزاء المادة، والتو�شع فيها، وو�شوح الأفكار، وتطبيقها في مواقف جديدة، وت�شوير الم�شكلة وحلها بطرق مختلفة. 
اأو خبرة مع ما  باأنه: عملية معرفية ذهنية واعية، يقوم فيها المتعلم بتوليد معنى  يعرفه يو�شف قطامى واأميمة عمور)2005م: 23( 
يتفاعل معه من م�شادر مختلفة، من خلال الملاحظة الح�شية المبا�شرة للظواهر التي ي�شادفها، والتي ترتبط بالخبرة، اأو قراءة �شئ، اأو 
م�شاهدة اأ�شكال تو�شيحية، اأو ال�شتراك فى مناق�شة هذه الخبرة، حيث تهدف هذه العملية المعرفية اإلى تطوير المعرفة المخزونة لدى المتعلم 

بهدف توليد معلومات، وخبرات جديدة. 
ويعرفه البحث اإجرائيا باأنه: قدرة طلاب الم�شتوى المتقدم  من درا�شي اللغة العربية من غير الناطقين بها على احتواء وفهم وتطبيق 
المادة العلمية المقدمة لهم فى مو�شوعات البلاغة، وتف�شيرها وتطبيقها، ويقا�س اإح�شائيا بالدرجة التي يح�شل عليها الطالب فى اختبار 

ال�شتيعاب المفاهيمى المعد من قبل الباحثين. 
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3. مهارات التعبير الكتابي  الإبدعي : 
اللغة  وا�شتخدام  والإح�شا�س  ال�شعور  التعبير عن  القدرة على  باأنه:  الإبداعي  (التعبير  واأحمد عو�س)1991: 105  �شلام  يعرفه علي 
المجازية وفنيات ال�شياغة الأدبية البليغة،  ول تقف عند هذا الحد بل تتعداه اإلى اأ�شالة الأفكار وعمقها،  وجدتها،  واأ�شالة اأ�شاليب التعبير 
اأنها ت�شمل كل مراحل الكتابة بدءًا بالفكرة وانتقاء  اإبراز ال�شور المتخيلة،  وبناء ال�شور اللفظية،  كما  عنها،  والإبداع في عر�شها وفى 

الألفاظ،  وانتهاءً بال�شكل التنظيمي لما تم اإن�شاوؤه عقلًا.   
يعرف ر�شدي طعيمة)2004: 189( التعبير الكتابي باأنه: عملية يقوم فيها الفرد بتحويل الرموز من خطاب �شفهي اإلى ن�س مطبوع، 

اإنها تركيب للرموز بهدف تو�شيل ر�شالة اإلى قارئ يبعد عن الكاتب زمانا ومكانا(. 
ويعرفه جمال �شليمان، ووحيد حافظ )2006: 7( باأنه: تعبير الفرد كتابة عن م�شاعره واأحا�شي�شه وعواطفه واأفكاره ومعتقداته واأراءه 

في لغة جميلة في الأ�شلوب، ووا�شحة في المعاني، واأ�شيلة في الأفكار، و�شيقة في العر�س بما يحقق الم�شاركة الوجدانية والقبول لدى المتلقي. 
ويق�شد بها في الدرا�شة الحالية: قدرة  طلاب الم�شتوى المتقدم من الناطقين بغير العربية في التعبير عن اأفكارهم وم�شاعرهم كتابة 

وبطريقة منظمة ومنطقية م�شحوبة بالأدلة والبراهين التي توؤيد اأفكارهم واآراءهم تجاه مو�شوع معين اأو م�شكلة ما. 

حدود الدرا�شة: 
اقت�شرت الدرا�شة على الحدود التالية: 

- طلاب الم�شتوى المتقدم من دار�شي اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
- بع�س المفاهيم البلاغية المقررة على الطلاب وبع�س مهارات الكتابة الإبداعية. 

الإطار النظري للدرا�شة: 
تدري�ض المفاهيم البلاغية وفق مدخل المهام: 

عرفت البلاغة باأنها: كل ما تبلغ به المعنى قلب ال�شامع فتمكنه في نف�شه كتمكنه في نف�شك ، مع �شورة مقبولة ومعر�س ح�شن واأ�شل مادة 
الكلمة تدور حول و�شول ال�شيء اإلى غايته)على مدكور، 2007 : 155(. 

وعرفت اأي�شاً باأنها اإي�شاح المعنى وتح�شين اللفظ، مع مراعاة مقت�شى الحال وطبيعة المتلقين، وهي بذلك ل غنى عنها في كل اأدب واإنتاج 
اأدبي، حيث تنقل المعنى اإلى المتلقي في �شورة جميلة موؤثرة في النف�س)فخر الدين عامر، 2000 : 161(.    

اأهمية تدري�ض البلاغة للناطقين بغير العربية )ال�شيد محمد العو�شي ، 2014: 2: 4، ا�شماعيل ح�شانين 2014 : 188(  : 
- تمكن الطالب الناطق بغير العربية من معرفة اأ�شرار الإعجاز البلاغي في الآيات القراآنية والأحاديث النبوية مما ي�شهم في تقوية الجانب 

الإيماني لديهم . 
- ت�شهم في تكوين الذوق الأدبي لدى الطلاب وتنمية الح�س الوجداني. 

- تنمي قدرة الطلاب على التعبير عن اأفكارهم وخواطرهم باأ�شلوب اأدبي رفيع. 
- ت�شاعد  الموهوبين على اإنتاج ن�شو�س اأدبية رائعة. 

- ت�شهم في تنمية الميول القرائية واإثارة الدافعية نحو تعلم اللغة العربية
- ت�شاعد على تنمية التذوق اللغوي كبيان جمال الت�شبيه ، وال�شتعارات والكنايات وغيرها. 

وتتحدد م�شكلات تدري�ض البلاغة فيما يلي ) عبد الله العطا�س ، 2003: 802 ، نونونج نور جنة ، 14: 2012(: 
- كثرة التفريعات للاأبواب الرئي�شية لمو�شوعات البلاغة مع اإهمال الربط بين الوحدات اأو المباحث البلاغية ، اأو بين عنا�شر كل وحدة اأو 
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مبحث مما ي�شعب على الطالب الناطق بغير العربية ا�شتيعابها. 
- غمو�س المفردات الم�شتخدمة في الأمثلة البلاغية في ال�شعر والنثر والقراآن والحديث على الطالب الناطق بغير العربية. 

-  ال�شواهد البلاغية بعيدة جدا عن روح الع�شر ومتكررة ول تجديد فيها ول مجال للاإبداع والتذوق. 
- ل يمكن للطالب الناطق بغير العربية ال�شروع في درا�شة البلاغة قبل اإلمامه بقدر كاف من درا�شة النحو وال�شرف والأدب لكي يت�شنى فهم 

علم المعاني والبيان والبديع . 
- ا�شتخدام المعلم في كثير من الأحيان عند �شرحه للمفاهيم البلاغية على الطرق التقليدية الجافة التي ل تتيح للطالب التفاعل ول التذوق 

ول الإبداع. 
- قلة الأمثلة التطبيقية على القواعد البلاغية. 

وهناك بع�ض الأ�ش�ض التي ينبغي اأن يدركها معلم اللغة العربية ، ويحر�س على تنفيذها بعد القتناع بها، ومن هذه الأ�ش�س 
)محمد عبد الواحد، 1990 : 301(: 

- الربط بين المو�شوعات البلاغية المت�شابهة: اأي ربط المعلم بين المو�شوعات البلاغية التي  بينها ترابط مثل الربط بين الطباق والمقابلة وبين 
الت�شبيه وال�شتعارة وبين الأمر والنهي وبين ال�شتفهام والتعجب. . . وغيرها من المو�شوعات. 

اأو  اأدبية  البلاغية في تحليل عبارات  الظاهرة  الطالب على تطبيق  تدرب  اإذا  اإل  البلاغة  اأهداف  البلاغي: فلا يمكن تحقيق  التدريب   -
ن�شو�س، فينبغي اأن يحر�س كل معلم على ذلك. 

- ترك الفر�شة للطالب في اأن ي�شتنبط وحده الظاهرة البلاغية: بعد م�شاعدة وتهيئة المعلم، ثم يكون دور المعلم في بلورة ت�شور الطالب في 
�شورة علمية �شليمة، اأي اأن البلاغة تعتمد على التعلم الذاتي اأكثر من اعتمادها على التلقين والأحكام الجاهزة. 

وكما يعد الق�شور فى ا�شتيعاب المفاهيم البلاغية اأحد مظاهر ال�شعف لدى الطالب متعلم اللغة العربية من غير الناطقين بها ، ويق�شد 
بال�شتيعاب المفاهيمى: تلك العملية الذهنية المعرفية  الواعية التي  يقوم فيها المتعلم بتوليد معنى اأو خبرة مع ما يتفاعل معه من م�شادر 
اأو قراءة �شيء عنها، اأو م�شاهدة اأ�شكال  مختلفة، من خلال الملاحظة الح�شية المبا�شرة للظواهر التي ي�شادفها، والتي ترتبط بالخبرة، 
تو�شيحية، اأو ال�شتراك في مناق�شة عن هذه الخبرة، حيث تهدف هذه العملية المعرفية اإلى تطوير المعرفة المحزونة لدى المتعلم بهدف توليد 

معلومات     وخبرات جديدة. ) يو�شف قطامي واأميمة عمر، 2005م: 23(. 
وي�شير كري�شتن�شون وف�شر)Christianson&Fisher،1999( اإلى اأن عملية ال�شتيعاب المفاهيمى قد تتم من خلال ر�شد الت�شورات 
القبلية لدى المتعلم، ثم اإ�شافة Adding ت�شورات ومفاهيم جديدة للبناء المعرفي لديه، ثم يتم تمثيل Assimilation هذه الت�شورات، ثم 
تحدث عملية المواءمة Accommodation، ثم تحدث عملية اإعادة البناء Restructuring اأو اإحلال  Replacement المفاهيم والت�شورات 
الموجودة بمفاهيم اأخرى �شحيحة ودقيقة، وبالتالي تحدث عملية ال�شتيعاب المفاهيمى Conceptual Understanding الكاملة، لذلك فاإن 
ال�شتيعاب المفاهيمى يتوقف على عدد من العنا�شر منها)الأبنية المعرفية ال�شابقة للخبر الحالية، والإدراك والنتباه الذي يتحدد بالمرحلة 
 Cognitive و الأبنية المعرفية، وملائمة الخبرة لحاجاته وا�شتعداداته، وميوله، واإمكانية تمثيل الخبرة باأية �شورة من �شور التمثيل المعرفي

 .Representation

  ويرى مارزانو واآخرين)Marzano ،et al،2001( اأن ال�شتيعاب المفاهيمى، اأو ما يق�شد بتعميق الفهم يرتبط بالمرحلة النمائية التي 
يمر بها المتعلم)وفق منحنى بياجيه( وبخ�شائ�س الخبرة وبالظروف البيئية المحيطة ومعطياتها �شواء اأكانت مق�شودة اأو غير مق�شودة، 
كما �شمن مارزانو ثلاث عمليات فرعية في هذا المجال، هي : ) ت�شكيل المفهوم، وت�شكيل المبداأ، والفهم وال�شتيعاب( .  وي�شيف مارزانو 
القائمة على  التعليمية  الأن�شطة  ا�شتخدام  المتعلم من خلال  لدى  و�شقلها  المفاهيم  تعميق  اأنه يمكن   )2003،  Marzano ،et al(واآخرين

الت�شاوؤلت، حيث حدد ثمانية اأنواع من الأن�شطة لإمداد التلاميذ بالمعلومات، وتعميقها. 
    وتوجد عدة درا�شات اأكدت على تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى من خلال نماذج و ا�شتراتيجيات تدري�شية مختلفة، ومن هذه الدرا�شات 
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لمفاهيم  المفاهيمى  ال�شتيعاب  في  المناق�شة  مجموعة  فعالية  اأكدت  التي   )1999،Christianson&Fisher(وف�شر كري�شتن�شون  درا�شة 
الفيزياء، ودرا�شة ليلى ح�شام الدين، وحياة رم�شان)2006م( اأكدت فاعلية مدخل بناء النماذج العقلية في تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى 
وعمليات العلم و التجاه نحو درا�شة اأجهزة ج�شم الإن�شان لتلاميذ ال�شف ال�شاد�س البتدائي-  وفى حدود علم الباحثان – ل توجد درا�شة 

�شابقة اعتمدت على ا�شتخدام مدخل المهام في تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى للبلاغة. 

    هناك بع�ض الأ�ش�ض التي ينبغي اأن يدركها معلم اللغة العربية ، ويحر�س على تنفيذها بعد القتناع بها، ومن هذه الأ�ش�س 
)محمد عبد الواحد، 1990 : 301(: 

- و�شل البلاغة بالن�شو�س الأدبية والنقد: ليتبين الطلاب منزلتها الرفيعة بين فروع اللغة العربية. 
- تفهم الن�شو�س الأدبية: فمن الخطاأ اأن يتعجل المعلم في تعليم الطلاب القاعدة البلاغية، قبل اأن ي�شتوعب الطلاب الن�س الأدبي، ويدركوا 

معانيه. 
- الربط بين المو�شوعات البلاغية المت�شابهة: اأي ربط المعلم بين المو�شوعات البلاغية التي بينها ترابط مثل الربط بين الطباق والمقابلة وبين 

الت�شبيه وال�شتعارة وبين الأمر والنهي وبين ال�شتفهام والتعجب. . . وغيرها من المو�شوعات. 
اأو  اأدبية  البلاغية في تحليل عبارات  الظاهرة  الطالب على تطبيق  تدرب  اإذا  اإل  البلاغة  اأهداف  البلاغي: فلا يمكن تحقيق  التدريب   -

ن�شو�س، فينبغي اأن يحر�س كل معلم على ذلك. 
- ترك الفر�شة للطالب في اأن ي�شتنبط وحده الظاهرة البلاغية: بعد م�شاعدة وتهيئة المعلم، ثم يكون دور المعلم في بلورة ت�شور الطالب في 

�شورة علمية �شليمة، اأي اأن البلاغة تعتمد على التعلم الذاتي اأكثر من اعتمادها على التلقين والأحكام الجاهزة. 
- ربط الظاهرة البلاغية بالحالة النف�شية للاأديب: فالجانب النف�شي يبرز جاليات الن�س، حيث اأن الأديب يتاأثر بالمكونات الوجدانية في 

�شخ�شيته. 

اأثناء تدري�شه للبلاغة بما يحقق  اأن يتبعها المعلم  الإر�شادات التي يجب  اأو�شي على مدكور )2007 : 161( ببع�س  كما 
ال�شتيعاب ال�شواب لمفاهيمها وهي: 

- اأن يجعل المعلم درا�شة البلاغة جزءًا مت�شلًا بالدرا�شات الأدبية،  يناق�س الن�شو�س الأدبية مع الطلبة مناق�شة تذوقية بلاغية. 
التذوق  تنمية  في  يجدي  لن  فهذا  التعريفات،  وا�شتخراج  النظرية  والمناق�شات  المبتورة  الأمثلة  على  البلاغة  تدري�س  في  القت�شار  عدم   -

البلاغي. 
- توظيف ما درج على الأل�شنة و�شاع في ال�شتعمال الدارج في تعلم المفاهيم البلاغية، لأن البلاغة فطرية في الكلام العربي، حيث ن�شتخدم 

الكثير من التعبيرات البلاغية في كلامنا. 
- يجب على المعلم اأن يعتني بتوجيه طلبته عند درا�شة الن�شو�س اإلى النظرة ال�شمولية للدرا�شات اللغوية من اأدب ونقد وبلاغة ونحو و�شرف. 

- اعتماد المعلم في تدري�شه للمفاهيم البلاغية على الن�شو�س الأدبية الجيدة وفي نف�س الوقت المتنا�شبة مع م�شتوى نمو المتعلم. 

ياأخذ تدري�ض البلاغة الخطوات العلمية التالية: 
ال�شرح والمعنى  اأدبي من حيث  اأي ن�س  يعالجُ  المقرر درا�شتها على الطلاب، ومعالجتها كما  البلاغية  الظواهر  المت�شمن  الن�س  - عر�س 

والألفاظ وما اإلى ذلك. 
- تحديد الأمثلة التي تمثل ال�شورة البلاغية المطلوبة، وكتابتها على ال�شبورة. 

- اإلقاء بع�س الأمثلة التي توجه الطالب اإلى اللون البلاغي وم�شاعدتهم على اإدراكه. 
- المقارنة بين هذه ال�شور البلاغية و�شور اأخرى ت�شتخدم في اللغة الدراجة. 
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- الموازنة بين عبارات الن�س ذات ال�شورة البلاغية وعبارات اأخرى توؤدي نف�س المعنى ول تحمل الطابع البلاغي. 
- بعد فهم الطلاب الظاهرة البلاغية يطلب منهم ا�شتنباط المفهوم البلاغي باأ�شلوبهم، عن طريق تعريف المفهوم الجديد. 

- يقوم المعلم بتدريب الطلاب على تطبيق المفهوم البلاغي الجديد في اأمثلة جدية لتثبيت المفهوم في اأذهانهم )محمد عبد الواحد، 1990 
 .)305 :

كما يعر�ض محمد عامر )2000 : 167( ت�شوراً لخطوات تدري�ض البلاغة كالتالي: 
- يعر�س المعلم بع�س الن�شو�س المعدة لتعليم مفهوم بلاغي معين. 

- تُقراأ هذه الن�شو�س، وي�شرح المعلم بم�شاركة الطلاب معناها كما في در�س الأدب. 
- يعود المعلم ليناق�س الطلاب في الأمثلة مو�شع المفهوم البلاغي ، مراعياً العناية بالك�شف عن النواحي الجمالية، واأثر ذلك في قوة المعنى 

وتمكينه من النف�س. 
- يعرف المعلم طلابه بالمفهوم البلاغي، بعد فهمه، وي�شاعد الطلاب على �شياغة تعريف له. 

- يعر�س المعلم اأمثلة تطبيقية مما در�س في الن�شو�س وا�شتخراج العبارة التي تمثل المفهوم البلاغي. 

  بينما يعر�ض عبدالعليم اإبراهيم ) 1996 : 315( ت�شوراً لخطوات تدري�ض البلاغة كالتالي: 
- اختيار الن�س الأدبي الذي يعبر عن المفهوم البلاغي قيد التدري�س من المقررات الدرا�شية. 

- العناية بمعالجة الن�س من ناحية اللفظ والمعنى وال�شورة. 
المفهوم  �شرح  مع  الدارجة  بالتراكيب  وربطها  ال�شبورة  على  وكتابتها  البلاغي،  المفهوم  تمثل  التي  الأمثلة  خلال  من  الن�س  اإلى  العودة   -

البلاغي. 
- عر�س المفهوم البلاغي بعد التاأكد من فهمه بدون اإ�شراف في تعريفه. 

- يقدم المعلم بعد ذلك �شيئاً من الأمثلة التطبيقية يختارها من الن�شو�س المقررة. 
- يدرب المعلم طلابه على تطبيقات اأخرى ويطلب منهم حل تلك الأ�شئلة. 

ومما �شبق يت�شح اأن الجميع يري اأن هناك العديد من الخطوات التي يمكن تفعيلها لتدري�س البلاغة  ومن اأهم هذه الخطوات ما يلي: 
ال�شرح والمعنى  اأدبي من حيث  اأي ن�س  يعالج  المقرر درا�شتها على الطلاب، ومعالجتها كما  البلاغية  الظواهر  المت�شمن  الن�س  - عر�س 

والألفاظ. 
- قراءة هذه الن�شو�س، وي�شرح المعلم بم�شاركة الطلاب معناها. 

- تعريف المعلم طلابه المفهوم البلاغي، بعد فهمه، وي�شاعد الطلاب على �شياغة تعريف له. 
- تدريب المعلم طلابه على تطبيقات اأخرى ويطلب منهم حل تلك الأ�شئلة. 

و يجب اللتزام بمجموعة من المبادئ التي ترتبط بتعلم البلاغة ، ومنها: 
- اتخاذ الن�شو�س البلاغية محوراً للتطبيق والنقد والتدريب البلاغي، واأل ت�شيطر القواعد البلاغية على اأ�شئلة التقويم. 
- تنويع الأ�شئلة لت�شمل الموازنة بين تركيب واآخر، ونقد ال�شياغة نقداً معللًا، وتفح�س مواقع الألفاظ وتاأثيرها في العبارة. 

التعبير عن معنى ما ب�شياغة بلاغية تمثل  الطالب من  بتمكين  الو�شفي، وذلك  الأدب  بعد  الإن�شائي  الأ�شئلة للاأدب  اإف�شاح المجال في   -
مفهوماً بلاغياً معيناً. 

- اتخاذ الوحدات البلاغية اأ�شا�شاً للتدريب البلاغي، حتى تتاآلف المفاهيم البلاغية في مجموعات مت�شابهة، فيتدرب الطالب على ال�شجع 
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والجنا�س معاً لتقاربهما)محمد عامر،2000: 168(. 
وقد اعتمد الباحثان العديد من هذه الأ�شاليب لتقويم تعلم الطلبة لمفاهيم البلاغة المقررة  ونقد ال�شياغة نقداً معللًا، وتفح�س مواقع 

الألفاظ وتاأثيرها في العبارة، مع تمكين الطالب من التعبير عن معنى ما ب�شياغة بلاغية تمثل مفهوم بلاغي معين. 

التعبير الكتابي الإبداعي : 
التعبير عن حاجاته وم�شاعره  له  التي تتيح  التوا�شل  الإن�شان في  اأدوات  اأهم  اللغة الأربعة، ومن  اأهم فنون  اأحد  الكتابي  التعبير  يعد 
واأفكاره، وت�شله بالعالم من حوله تراثا وفكرا. وتتعدد تعريفات التعبير الكتابي من قبل الباحثين والمخت�شين في مجال تعليم اللغة العربية، 
بفكره  يجول  عما  ليعبر  ودقة؛  عر�س  وح�شن  وو�شوح  قوة  في  يكتب  اأن  على  لطالب  قدرة  باأنه:   :)65 عطا)1996:  اإبراهيم  يعرفه  حيث 

وخاطره، وعما يدور بم�شاعره واإح�شا�شاته، كل ذلك في ت�شل�شل وان�شجام وترابط في الفكرة والأ�شلوب. 
ويرى فتحي يون�س)1999: 120( باأنه: القدرة على التعبير عن مواقف الحياة، والقدرة على التعبير عن الذات بجمل متما�شكة مترابطة 
فيها الوحدة والت�شاق، ويتوافر فيها ال�شحة اللغوية والهجائية وجمال الر�شم. وينطوي هذا التعريف على التاأكيد على اأن التعبير الكتابي 
يقت�شى �شلامة الهجاء)الإملاء( وجودة الخط وجماله، ويوؤكد اأي�شاً اأن الكتابة تكون في منحيين: اإما تعبير عن موقف حيوي ويق�شد بذلك 

التعبير الوظيفي اأو التعبير عن الذات تجاه تجربة معينة ويق�شد به تعبير اأدبي اإبداعي. 
ويعرفه على �شلام، واأحمد عو�س)1991: 105( باأنه: القدرة على التعبير عن ال�شعور والإح�شا�س وا�شتخدام اللغة المجازية وفنيات 
ال�شياغة الأدبية البليغة، ول تقف عند هذا الحد بل تتعداه اإلى اأ�شالة الأفكار وعمقها، وجدتها، واأ�شالة اأ�شاليب التعبير عنها، والإبداع في 
عر�شها وفي اإبراز ال�شور المتخيلة، وبناء ال�شور اللفظية، كما اأنها ت�شمل كل مراحل الكتابة بدءًا بالفكرة وانتقاء الألفاظ، وانتهاءً بال�شكل 

التنظيمي لما تم اإن�شاوؤه عقلًا. 
درا�شة طاهر  الكتابي، منها:  التعبير  لمهارات  اإلى وجود  ت�شنيفات متعددة  ال�شابقة  والدرا�شات  والبحوث  التربوية  الأدبيات  وت�شير 
ومهارات  المحتوى،  وتنظيم  العام،  البناء  وت�شمل:  الن�س  بهيكلة  اإلى مهارات خا�شة  الكتابي  التعبير  علوان)1988( فقد �شنفت مهارات 

خا�شة بالمعجمية وت�شمل: الملاءمة والتنوع، ومهارات خا�شة بالنحو، ثم مهارات خا�شة بالتهجي وعلامات الترقيم، واأ�شالة المحتوى. 
وق�شم عبد الحميد عبد الله )2003: 215( مهارات التعبير الكتابي اإلى ثلاثة محاور هي: 

المحور الفكري: 
وي�شم المهارات الفرعية التالية: ي�شتهل المو�شوع بمقدمه م�شوقة، يعبر عن الفكرة بو�شوح، ي�شتوفي العنا�شر الأ�شا�شية للمو�شوع، يرتب 
الأفكار ترتيبا منطقيا اأو تاريخيا، ي�شوق اأدلة متنوعة لتدعيم الأفكار، يولد فكرة كم اأخرى، ي�شتخل�س النتائج، يقدم حلول ومقترحات اإذا 

تطلب الأمر. 

المحور اللغوي:
وي�شتمل المهارات التالية: ي�شتخدم كلمات منا�شبة لل�شياق، يعبر بكلمات محددة الدللة، ي�شتخدم جملا �شحيحة في تراكيبها، ي�شتخدم 

اأنماطا متنوعة للجمل، ي�شتخدم جملا تعبر عن المعنى، يوظف ال�شور البلاغية خدمة للمعنى. 

المحور التنظيمي:
ويتكون من �شبع مهارات هي: يكتب بخط وا�شح ومقروء، يراعى قواعد التهجي، يق�شم المو�شوع اإلى فقرات، يعبر عن كل فكرة في 

فقرة،  ي�شتخدم علامات الترقيم، يبرز كتابة العناوين الفرعية اإذا تطلب الأمر، يراعى الهوام�س المنا�شبة. 
وهناك مهارات ترتبط بكل مجال من مجالت التعبير الكتابي على حدة، فكتابة الق�شة تتطلب مهارات معينة تختلف عن مهارات كتابة 
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الخطاب اأو البرقية، فعلى �شبيل المثال تتطلب الق�شة مهارات مثل: الحوار، وعر�س ال�شخ�شيات الأ�شا�شية والثانوية، والحبكة، والعقدة 
ال�شراع، وت�شل�شل الأحداث. 

وتكمن اأهمية التعبير الكتابي الإبداعي في اأنه القالب الذى ي�شب فيه الإن�شان اأفكاره ويعبر من خلاله عن اأحا�شي�شه وم�شاعره واآرائه، 
وهو الغاية من تدري�س باقي فروع اللغة العربية، فهو بين فنون اللغة البوتقة التي ت�شهر فيها اآثار تنمية المهارات المتعلقة بالفنون الثلاثة 
الأخرى من ا�شتماع وكلام وقراءة م�شافًا اإليه التفكير الذى يعد خام�س هذه الفنون،  كما اأن علاقته بالإملاء والخط، علاقة الكل باأجزائه 

ف�شلامة الكتابة وجودة الخط تمثل بع�س مهارات التعبير الكتابي. 
اإلى كتابة المقالت، والم�شرحيات،  اليوميات، الو�شف، نثر المنظوم، بالإ�شافة  الكتابي الإبداعي: الق�شـة،  التعبير  اأهم مجالت  ومن 
والتراجم بالإ�شافة اإلي كتابة الآمال والتطلعات، والطرائف الأدبية، والتعبير عن المعاني والقيم الإن�شانية ومعالجة المو�شوعات الجتماعية 

والنقدية)ح�شن �شحاتة2000: 270(. 
اأكثر  ب�شكل  واأحا�شي�شهم  وم�شاعرهم  اأفكارهم  للتعبير عن  للطلاب  الفر�شة  اإتاحة  الإبداعي في  الكتابي  التعبير  تعلم  اأهمية  وتكمن 
و�شوحا وجمال في العر�س ليجعل كتاباتهم مت�شل�شلة البيان ومعبره عن الم�شمون بدون لب�س في تفا�شيل المو�شوع ، كما اأنها تزيد من ن�شاط 

التلاميذ كتابياً وتحررهم من القيود متمثلة في)ح�شن �شحاتة، 2000: 271(. 
م�شاعر  من  عنه  التعبير  يريد  عما  مف�شحة  يجعلها  ب�شكل  لأفكاره  الطالب  تقديم  اإلي  الإبداعي  الكتابي  التعبير  تدري�س  يهدف  و 
تكيفية  تلقائية ومرونة  ت�شتمل عليه من طلاقة فكرية ومرونة  وما  الإبداعية  الكتابية  المهارات  اإك�شابه  يعمل على  واأحا�شي�س وحقائق كما 

واأ�شالة ودقة تفا�شيل والح�شا�شية للم�شكلات، وذلك من خلال : 
- كتابة  الطالب اأكبر عدد ممكن من العناوين المنا�شبة لمو�شوع التعبير الذي ين�شد كتابته. 

- تعبير الطالب عن كل فكرة رئي�شية باأكبر عدد من الجمل والعبارات المنا�شبة. 
- تف�شير الطالب موقف معين اأو م�شكلة معينة بوجهتي نظر مختلفتين مع تقديم البراهين والأدلة التي توؤكد اأثناء كتابة اأحد مو�شوعات 

التعبير. 
- تقديم الطالب حلول جديدة وغير ماألوفة لم�شكلة يعر�شها في اأحد مو�شوعات التعبير التي يكتبها. 

- كتابة الطالب عن كل فكرة مو�شحاً اأكبر عدد من التفا�شيل التي ترتبط بها. 
- اإ�شافة  الطالب التفا�شيل على الأ�شياء التي يعر�شها لتو�شيحها جيداً لمن يقراأ لما كتبه. 

- تعقيب الطالب على كل �شبب يكتبه بالنتائج المترتبة عليه.
- تعزيز ثقة الطالب الذاتية ، والعتزاز بكتاباته التعبيرية. 

ثالثا: مدخل المهام : مفهومه، خ�شائ�شه، مكوناته ، اأهم مزاياه: 
اكت�شب مدخل المهام اأهمية كبيرة لدى الباحثين في مجال تعليم وتعلم اللغات منذ العقد الأخير من القرن الع�شرين، واأثار هذا المدخل 
مناق�شات علمية زادت من البحوث النظرية حول هذا المو�شوع ، ومع ذلك فالبحوث التجريبية لم تلقَ نف�س الهتمام، ب�شبب �شعوبات تطبيق 

هذا المدخل داخل الف�شل)�شناء دمياطي، 2012: 23( . 
ويق�شد بالمهمة عند برين )1987 : 23 ( : اأية محاولة لتعلم اللغة التركيبية لها هدف معين، ومحتوى ملائم، وتت�شمن اأداء عمل معين، 
وح�شاب معدل اإنجاز اأولئك الذين يوؤدون المهمة، ومن المفتر�س اأن المهمة ت�شير اإلى خطط عمل تهدف اإلى ت�شهيل تعلم اللغة، بحيث تتدرج 

من نوع التدريب الب�شيط المخت�شر اإلى الأن�شطة الأكثر تعقيداً وطولً مثل الحل الجماعي للم�شكلات واتخاذ القرار. 
ويعرف برابهو ) 1987 : 24 ( المهمة باأنها : ن�شاط يُطلب من المتعلمين للو�شول اإلى نتائج تعليمية من خلال بع�س العمليات التي ت�شمح 
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للمعلم ب�شبط وتنظيم الموقف التعليمي. 
وتطلق المهمة على ما �شيفعله المتعلم في الف�شل الدرا�شي، وهو ن�شاط محدد ينجز عن طريق توظيف اللغة، ويمكن اإ�شراك المتعلم في 
مثل هذه المهام كتكرار كلمة اأو جملة اأو قراءة فقرة والإجابة عن اأ�شئلة متعلقة بها، اأو ال�شتماع اإلى مو�شوع وا�شتخلا�س العنا�شر الرئي�شة 

فيه )عبد الوهاب ون�شر، 1997 : 209(. 
بينما تعرفها �شناء دمياطي )2012: 12( باأنها: مجموعة الإجراءات التي تنطلق منها المعلمة عند قيامها بالتدري�س داخل الف�شل.  

ومن التعريفات المتعددة للمهمة يمكن ا�شتخلا�س ما يلي: 
1. اأن المهمة عبارة عن ن�شاط اأو عمل له هدف وم�شمون وخطة ي�شير عليها. 

2. اأن المهام تمثل عنا�شر فرعية لمهمة اأكبر. 
3. اأن المهمة تتميز بالت�شل�شل والتدرج من الب�شاطة اإلى التعقيد، وهو ما يتوافق مع النمو اللغوي الطبيعي. 

وتنبع فكرة المهام من اأن اللغة لي�شت مجرد نظام من القواعد، ولكنها م�شدر ديناميكي لخلق المعاني؛ وعليه فالمعرفة باللغة وحدها ل 
تكفي لتعلمها، بل لبد من تطبيقها ب�شكل توا�شلي يحقق وظيفية اللغة؛ حيث يهدف هذا المدخل اإلى تنمية الكفاءة التوا�شلية لدى الطلاب، 
ويمكن القول اإن المهمة جزء من الن�شاط ال�شفي يت�شمن فهم اللغة واإنتاجها ب�شكل تفاعلي؛ حيث يتم ا�شتخدام اأن�شطة للعمل الزوجي اأو 

الجماعي لزيادة معدلت التفاعل والتوا�شل اللغوي بين الطلاب. 
وهناك مجموعة من الخ�شائ�س التي يجب اأن تراعي في واإعداد وبناء المهام كما نقلها جابر عبد الحميد 1999: 348( عن بلومنفيلد 

واأمي�س)1992( منها: 
1- تنوع المهام: اإن تنوع المهام من بين خ�شائ�س المهام التي ت�شهم في بقاء الطالب مندمجا في اأدائها، بحيث تكون م�شوقة وجذابة وتبتعد 
عن الرتابة والملل ، وهناك عدة طرق لخلق التنوع و ذلك عن طريق الألعاب ، والم�شابقات ، وا�شتخدام الحا�شب الآلي، والتعلم التعاوني، 
والمهام التعاونية، وا�شتخدام اأوراق العمل؛ اإذ يعمل التنوع داخل حجرة الدرا�شة على زيادة ا�شتعداد واندماج الطلاب نحو التعلم، كما 

ت�شهم المهام المتنوعة في ميل واندماج الطلاب نحو التمكن. 
2- م�شتوى ال�شعوبة : م�شتوى ال�شعوبة هو التحدي المرتبط بالمهام، ويعد من الم�شادر الكامنة في تحدي المهمة، في الوقت الذي توؤكد فيه 
نظرية الهدف اأن مهام الف�شل المدر�شي المثيرة للتحدي يمكن اأن تعزز من توجه هدف التمكن ، فم�شتوى ال�شعوبة من خ�شائ�س المهام 
التي ت�شهم في اندماج الطالب في اأداء المهام، اإذ يعد م�شتوى ال�شعوبة المنا�شب للعمل عن�شرا مهما. واإذا كان المعلم يتوقع من الطلاب 
العمل معتمدين على اأنف�شهم، فيجب اأن يكون م�شتوى �شعوبة العمل متو�شطاً بحيث ي�شمح بمعدل عال من النجاح. ويرى محمد عبد 
المعطي)1996 : 53 ( اأنه عندما تكون المهام �شعبة جداً، فاإن الف�شل في اأدائها، يمكن اأن ين�شب اإلى تدنٍ في قدرات الطالب اأو عيوب 
في �شخ�شيته، و بالتالي تكون المهمة مهددة للذات بالن�شبة للطلاب ذوي القدرات المنخف�شة والمتو�شطة ويتعر�س الطالب اإلى الإحباط 
والف�شل، الأمر الذي يفر�س على المعلم اأن ينوع من الخبرات والأن�شطة واأ�شاليب التدري�س بما ينا�شب قدرات الطلاب ، وتوؤكد �شهير 
محفوظ ) 2004 : 122- 125( اأن المهام التي تتجاوز �شعوبتها الحد المتو�شط تعطي احتمالت قليلة للنجاح  والمهام ال�شهلة جداً تعطي 

قدراً قليلًا من التحدي، اأما المهام متو�شطةُ ال�شعوبة فتمنح الجانبين القدر الكافي من التحدي و احتمال النجاح. 
3- التعدد اأو الختلاف : يعدد التعدد والختلاف من خ�شائ�س المهام التي تعمل على زيادة الندماج والتوجه نحو التعلم وهدف التمكن 

وا�شتعدادات الطلاب. 
4- المعنى : ل بد للمهام اأن يكون لها معنى اأو مغزى يدركه الطلاب الذين يقومون بهذه المهام. حيث يتوقف اندماجهم في المهام التعاونية 
على اإدراكهم اأن ما يتم تعلمه له معنى وقيمة، فالمهام يمكن اأن يكون لها معنى لأنها توجد معنى معرفيا اأو لأنها م�شوقة وذات قيمة 
للطلاب وينبثق المعنى من حقيقة اأن المهام تعتمد على المعارف ال�شابقة اأو الخبرات ال�شابقة، وتعلم مهارات الحياة، اأو اأنها تزيد من 
فهم الذات. كما يزداد اندماج الطلاب في التعلم الذي ينبثق معناه من معرفة يمكن تطبيقها في مواقف خارج المدر�شة وذلك مقارنة 

بالتعلم الذي يقت�شر على مجرد المعرفة فقط حيث يقل اندماج الطلاب في هذا النوع من التعلم . 
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وبيانات  لأهدافها  وفقاً  وت�شنيفها  اللغوية  المهام  تحليل  يمكن  اأنه   )213  : ن�شر)1997  ومعاطي  الوهاب  عبد  النا�شر  عبد  ويرى 
المدخلات والأن�شطة وظروف المكان والزمان، واأدوار كل من المعلم والمتعلم وذلك على النحو التالي: 

1- اأهداف ت�شف بطريق مبا�شر �شلوك المتعلم، وتمثل نواتج التعلم المتوقعة. 
2- بيانات المدخلات التي من المحتمل اأن تكون لفظية مثل محادثة اأو قراءة فقرة، اأو غير لفظية مثل �شور متابعة. 

3- اأن�شطة تحدد ما �شيفعله المتعلم في الواقع مع المدخل الذي ي�شكل نقطة النطلاق في المهمة. 
والقيام  الأخطاء  من  الإفادة  على  تقوم  التي  تلك  خا�شة  المختلفة،  التعلم  ا�شتراتيجيات  من  الإفادة  على  تقوم  التي  المتعلمين  اأدوار   -4

بتخمينات ذكية وتعلم القواعد المطردة. 
5- اأدوار المعلمين التي تحدد بناء المهام المتوقع منهم اإنجازها ) اإذا ما كانوا موجهين اأو م�شت�شارين اأو قدوة( ودرجة تحكمهم في كيفية 

حدوث عملية التعلم ودرجة م�شوؤوليتهم عن المحتوى، واأنماط التفاعل التي تنمو بينهم وبين تلاميذهم. 
6- ظروف المكان والزمان التي ت�شير اإلى تنظيمات الف�شل  اأثناء المهمة. 

كما ارتبط ا�شم جانيه بعملية "تحليل المهمة " عند معالجة مو�شوع معين، حيث يكون البدء بتحليل المهمة الأ�شا�شية اإلى مهام فرعية 
اأ�شفل اإلى اأعلى حتى الو�شول اإلى حل المهمة الأ�شلية ويمثل المخطط التالي  اأقل تعقيداً ثم حل وفهم التفريعات والجزيئات والتدرج من 

ا�شتراتيجية جانييه)وليم عبيد، 2009 : 72(. 
ويرى �شان�شيز )2004: 39( اأن مدخل المهام يقدم حلولً عملية وعلمية لم�شكلات تعلم اللغة، بما يمتاز به من المزايا التالية : 

1- ال�شياقية : حيث يقدم مدخل المهام الوحدات اللغوية الجديدة كافة وفق �شياقات ذات معنى تجعل تعلمها  ذا قيمة في حياة المتعلم. 
2- الجتماعية : حيث يهيئ مدخل المهام الفر�شة لممار�شة الت�شال بين المتعلمين في �شياق اجتماعي حي. 

3- البرمجة : حيث يوظف مدخل المهام المحتوى اللغوي الذي �شبق تعلمه في محتوى لغوي جديد، بطريقة مت�شلة �شابقه مع لحقه. 
4- الفردية : حيث يقدم مدخل المهام المحتوى اللغوي الجديد ب�شكل ي�شمح لكل متعلم بو�شفه فرداً اأن يجني فائدة منه، فلا ي�شيع حق الفرد 

في التعلم بحجة الهتمام بالجماعة. 
5- التنوع : حيث في مدخل المهام تتنوع طرائق عر�س المحتوى اللغوي الجديد واأ�شاليبه. 

6- التفاعل : حيث يقوم مدخل المهام بتوفير بيئة تعلمية منا�شبة يتفاعل في �شوئها المعلم والمتعلم والمواد التعليمية والإمكانات المتوافرة في 
ال�شف الدرا�شي. 

7- الممار�شة : حيث يعطي مدخل المهام للمتعلم الفر�شة الكافية لممار�شة فعلية للمحتوى اللغوي الجديد تحت اإ�شراف المعلم. 
8- التوجيه الذاتي : ويعني اأن يتمكن المتعلم من اإظهار اأق�شى درجات ال�شتجابة لديه، من خلال تعلم الطلاب كيف يتعلمون . 

وتتحدد اإجراءات تدري�ض البلاغة وفق مدخل المهام على النحو التالي: 
فيها.  تراعى  اأن  ينبغي  التي  والمعايير  المهمة  اإلى  الطلاب  المعلمة  • توجه 

فيها.  المعايير  وتفند  للمهمة  نموذجاً  لهن  • ت�شرح 
المطلوبة.  المهمة  الطلاب  • تكتب 

المعلمة.  وتقومه  اإليه  تو�شل  ما  الطلاب  • تقراأ 
التالي:  النحو  على  ذلك  ويتم  ككل،  المجال  مهام  تتم  اأن  اإلى  التالية  المهمة  اإلى  الطلاب  المعلمة  • توجه 

1- توزع المعلمة الطلاب على �شكل مجموعات. 
2- تعيين مهام رئي�شة لكل مجموعة مثل التعامل مع اأوراق العمل التي توزع للمجموعات وغيرها من الأن�شطة  التي تحتاج للعمل الجماعي
3- تعيين مهام فرعية لكل طالب داخل المجموعة  ) القائد، الكاتب، المتحدث، المن�شق، القارئ، الباحث ( وبذلك يقوم كل طالب بمهمة 

محددة. 
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4- تبادل المهام الفرعية للطلاب داخل المجموعة في كل ح�شة بحيث يمر على كل طالب مهمة القراءة ومهمة البحث ومهمة التن�شيق 
ومهمة القيادة ومهمة الكتابة والتحدث حتى يتمكن جميع الطلبة من المرور بكل هذه الخبرات. 

مبررات ا�شتخدام مدخل المهام في تدري�ض البلاغة لغير الناطقين بالعربية: 
يتعامل المعلم في مهام الموقف التعليمي مع طلابه في مجموعات �شغيرة، وعلى هذا فالمعلم يوؤدى دور المر�شد اإلى م�شادر التعلم، ودور 
الم�شت�شار التعليمي اأكثر من اأي دور اآخر. وت�شاعد المهام التعليمية على تحقيق كثير من الأهداف في مجال تنمية مهارات اللغة من خلال 
تمكين الطلاب من تو�شيع معارفهم وخبراتهم اأثناء ممار�شتهم القراءة والبحث عن م�شادر المعلومات، والك�شف عن ميولهم بما ي�شاعد 
على توجيههم الوجهة ال�شحيحة؛ مما يوؤدي اإلى تنمية الثقة واحترام العمل التعاوني، وتحمل الم�شوؤولية، وال�شتفادة عملياً باللغة من خلال 

الممار�شة لها في مواقف لغوية. 

و تكمن اأهمية ا�شتخدام مدخل المهام في التدري�ض ب�شفة عامة وفي تدري�ض البلاغة ب�شفة   خا�شة فيما تتميز به من 
اإيجابيات والتي تتمثل في الآتي: 

- ت�شهم في تح�شين عمليات الفهم لدى الطلاب. 
- تزيد من دافعية الطلاب، ورغبتهم في القراءة. 

- ت�شهم في اكت�شاب مفاهيم البلاغة بي�شر. 
- تزيد من انتباه الطلاب وتركيزهم على المو�شوع البلاغي. 

- تنمي القدرة لدى الطلاب على �شبط عمليات تفكيرهم. 
- تدعم ثقة الطلاب باأنف�شهم وت�شعرهم بالقدرة على الإنجاز. 

اإجراءات التجربة الميدانية للدرا�شة : 
مجتمع الدرا�شة : ي�شمل مجتمع الدرا�شة عينة مق�شودة من طلاب الم�شتوى المتقدم بمركز زايد لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

وذلك في العام الدرا�شي 2015-2016م
عينة الدرا�شة : تكونت عينة الدرا�شة من ) 60 ( طالب من طلاب الم�شتوى المتقدم بمركز ال�شيخ زايد بجامعة الأزهر. تم تق�شيمهم 

لمجموعتين : مجموعة تجريبية وتدر�س وفق مدخل المهام ومجموعة �شابطة وتدر�س وفق الطريقة المعتادة. 

الت�شميم التجريبي : 
ا�شتخدم الباحثان في الدرا�شة الحالية ت�شميم ) المجموعات المتكافئة (، وفي هذا الت�شميم توجد مجموعتان : 

مجموعة تجريبية والأخرى مجموعة �شابطة، يتم اختبارهم قبلياً في المتغير التابع، وذلك بتطبيق ا�شتيعاب المفاهيم البلاغية واختبار 
التعبير الكتابي الإبداعي، ثم يتم المعالجة التجريبية وذلك بتدري�س مو�شوعات التعبير وفق مدخل المهام للمجموعة التجريبية وا�شتخدام 

الطريقة المعتادة مع المجموعة ال�شابطة، ثم يطبق اختبار ال�شتيعاب المفاهيمي واختبار التعبير الكتابي على المجموعتين تطبيقاً بعدياً. 

بناء اختبار ال�شتيعاب المفاهيمي للبلاغة: 
قام الباحثان باإعداد اختبار ال�شتيعاب المفاهيمى في البلاغة بعد الطلاع على الكثير من الدرا�شات والبحوث ال�شابقة، وذلك من 

خلال اتباع الخطوات الآتية: 
اأ - الهدف من الختبار: هدف الختبار قيا�س ال�شتيعاب المفاهيمى لمو�شوعات البلاغة. وذلك عند الم�شتويات الآتية)توكل الجمل، 2015: 
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 : )23
- التو�شيح: قدرة المتعلم على تقديم اأو�شاف مقننة و�شرح منا�شب ومتطور للاأفكار. 

- التف�شير: قدرة المتعلم على اإعطاء التف�شير ال�شحيح لبع�س المواقف المرتبطة بالمفاهيم. 
- التطبيق: قدرة المتعلم على ا�شتخدام المعرفة بفاعلية فى مواقف اأخرى جديدة. 

ب - فح�س محتوى  المو�شوعات المقررة على الطلاب بالم�شتوى المتقدم وتحديد اأهم المفاهيم البلاغية. 
جـ - �شياغة مفردات الختبار: تمت �شياغة مفردات الختبار على نمط الختيار من متعدد، وقد �شيغت كل مفردة على هيئة �شوؤال اأو عبارة 

ناق�شة، يعقبها اأربعة اختيارات، ويتكون الختبار فى �شورته الأولية من)40( مفردة. 
د- �شدق الختبار: للتاأكد من �شدق الختبار، تم عر�شه على مجموعة من المحكمين؛ وذلك للحكم على مدى �شمول الأ�شئلة ومنا�شبتها 
للمحتوى، وللطلاب، ودقة �شياغتها، واأبدى ال�شادة الخبراء بع�س الملاحظات، من اإعادة �شياغة وتعديل بع�س البدائل، وروعيت هذه 

الملاحظات عند ت�شميم ال�شورة النهائية، لي�شبح الختبار عبارة عن)40( مفردة فى �شورته النهائية. 
هـ- ثبات الختبار: طبق الختبار في �شورته الأولية على عينة من طلاب الم�شتوى المتقدم، وعددهم)17( طالبا بمركز ال�شيخ زايد  بجامعة 
الأزهر، وتم ح�شاب الثبات با�شتخدام معادلة كيود ريت�شارد د�شون، ووجد اأنه ي�شاوى)80،0( ، مما يدل على اأن الختبار يتمتع بدرجة 

عالية من الثبات. 
هـ- ال�شورة النهائية للاختبار: بلغ عدد الختبار فى �شورته النهائية بعد تطبيق الملاحظات)40( مفردة، واأعطيت درجة واحدة لكل اإجابة 

�شحيحة، و�شفر للاإجابة الخطاأ، وبهذا تكون الدرجة الكلية للاختبار)40( درجة. 
تحديد مهارات التعبير الكتابي الإبداعي المنا�شبة لطلاب الم�شتوى المتقدم ممن يدر�شون اللغة العربية من غير الناطقين بها. 

تم تحديد مهارات التعبير الكتابي الإبداعي المنا�شبة لطلاب الم�شتوى المتقدم ، وقد تم ذلك بالعتماد على العديد من 
الم�شادر، اأهمها: 

- الدرا�شات ال�شابقة، والبحوث التي تناولت مهارات التعبير الكتابي الإبداعي . 
- الأدب التربوي المتعلق بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي . 

- المقابلات مع بع�س المتخ�ش�شين في مجال المناهج وطرائق التدري�س وال�شتفادة من اآرائهم حول مهارات التعبير المنا�شبة للناطقين بغير 
العربية. 

وقد تم و�شع المهارات التى تم التو�شل اإليها في �شورة مبدئية وو�شعها في �شكل ا�شتبانة ا�شتملت على مهارات التعبير ال�شفوي  والخا�شة 
لكل جانب من جوانب التعبير. 

وللتاأكد من �شلاحية تلك المهارات ومنا�شبتها للطلاب تم عر�شها على مجموعة من المتخ�ش�شين في مجال المناهج وطرق التدري�س، 
وقدُ طلب اإبداء الراأي فيما يلي: 

* دقة ال�شياغة للمهارات العامة والخا�شة لكل مجال. 
* منا�شبة هذه المهارات للطلاب. 

* الإ�شافة اأو الحذف اأو التعديل لما يرونه منا�شباً لهذه المهارات. 
وقد تم التو�شيح لل�شادة المحكمين الهدف من اإجراء البحث، وقد تم عر�شها على عدد من المتخ�ش�شين، وقد اأبدى ال�شادة المحكمون 

اآراءهم في: 
- مهارات التعبير الكتابي الإبداعي منا�شبة لطالبات الم�شتوى المتقدم. 

- المهارات منا�شبة للجانب المت�شمنة فيه. 
- تعديل �شياغة بع�س المهارات  بالإ�شافة اإلى تعديل م�شميات بع�س المهارات، كما تم حذف عدد قليل من المهارات لح�شولها على ن�شبة اأقل 
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من 50 % من اأراء ال�شادة المحكمين. 
 وقد اأخذ الباحثان بما اتفق عليه المحكمون حتى �شارت المهارات، في �شورتها النهائية. 

- تحديد الأهمية الن�شبية لمهارات التعبير الكتابي الإبداعي: 
تم تحديد الأهمية الن�شبية لمهارات التعبير الكتابي الإبداعي للطلاب لختيار اأعلى المهارات اأهمية ن�شبية لتنميتها با�شتخدام مدخل 
مهارة من  لكل  مئوية  ن�شبة  لو�شع  المحكمين،  الإبداعي على مجموعة من  الكتابي  التعبير  مهارات  قائمة  وذلك من خلال عر�س  المهام، 

مهارات التعبير الكتابي الإبداعي ح�شب اأهميتها للطلاب. 

بناء اختبار التعبير الكتابي الإبداعي لطلاب الم�شتوى المتقدم : 
1- يهدف هذا الختبار اإلى قيا�س م�شتوى  طلاب الم�شتوى المتقدم من الناطقين بغير العربية في ثلاث مجموعة من مهارات التعبير الكتابي 

الإبداعي مر اإعداد اختبار التعبير الكتابي الإبداعي بالخطوات التالية: 
2- تحديد المهارات التي يقي�شها الختبار: اعتمد الباحثان في تحديد هذه المهارات علي قائمة مهارات التعبير الكتابي الإبداعي المنا�شبة 
لطلاب الم�شتوى المتقدم التي تم التو�شل اإليها، وت�شمل المهارات الفرعية والتي تندرج تحت المهارات الرئي�شة التالية:  الطلاقة الفكرية 

- الطلاقة التعبيرية - المرونة التلقائية - المرونة التكيفية – الأ�شالة -  دقة التفا�شيل. 
اإعداد الختبارات ول  تناولت  التي  والأبحاث  الدرا�شات  بالعديد من  الباحثان  ا�شتعان  المبدئية:  3- �شياغة مفردات الختبار في �شورته 
�شيما ما ات�شل منها بقيا�س مهارات التعبير الكتابي الإبداعي، وتم مراعاة هذه الأ�ش�س عند �شياغة مفردات الختبار والتي ينبغي اأن: 

- تكون مرتبطة بالمهارات المحددة. 
- تغطي جميع المهارات المختارة وبن�شب مت�شاوية تقريبًا. 

- تتجنب الغمو�س والإطالة التي توؤدي اإلي الت�شتت. 
- تكون من نوعية الختبارات ذات النهايات المفتوحة التي تتنا�شب وطبيعة التعبير الكتابي الإبداعي. 

- تكون المفردات مرتبطة بطبيعة مو�شوع الختبار. 
4- عر�س الختبار علي المحكمين: بعد اإتمام ال�شورة الأولية للاختبار، تم عر�شها علي مجموعة من المحكمين المتخ�ش�شين في المجالت 

التالية: 
– علم النف�س  المناهج وطرائق تدري�س اللغة العربية واللغات الأخرى خبراء تعليم اللغة من الناطقين بغيرها، اللغة العربية واأدبها 

التعليمي – بع�س موجهي اللغة العربية وذلك لأخذ اآرائهم في الختبار من حيث: 
- مدي منا�شبة الأ�شئلة المت�شمنة في الختبار لم�شتوي الطلاب. 

- مدي �شلاحية اأ�شئلة الختبار لقيا�س مهارات التعبير الكتابي الإبداعي التي و�شعت من اأجلها. 
- مدي �شلامة ال�شياغة اللغوية لأ�شئلة الختبار. 

- اإ�شافة اأو حذف اأو تعديل ما يراه المحكمون منا�شباً. 
5- ال�شورة النهائية للاختبار: من خلال ا�شتعرا�س اآراء المحكمين تبين اأن معظمهم قد اأجمع على اأن اأ�شئلة الختبار دقيقة و�شليمة من حيث 

�شلامة ال�شياغة وقيا�س مهارات التعبير الكتابي  الإبداعي المحددة �شلفاً، وذلك بعد اإجراء بع�س التعديلات الطفيفة. 
6- تطبيق الختبار على عينة ا�شتطلاعية: تم تطبيـق الختبـار على عينة ا�شتطلاعية مكونة من) 17( طالبا وذلك بهدف ح�شاب الثوابت 

الإح�شائية التالية: 
) اأ ( تحديد معاملا ال�شهولة وال�شعوبة لأ�شئلة الختبار: 

وتم ح�شاب ذلك با�شتخدام المعادلتين التاليتين: )فوؤاد البهي ال�شيد  1979: 625(
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معامل ال�شعوبة = 1- معامل ال�شهولة 
ودلت النتائج بعد  تطبيق المعادلتين على منا�شبة  معاملات ال�شهولة لجميع  اأ�شئلة  الختبار،  حيث  انح�شر معامل  ال�شهولة  لجميع 
الأ�شئلة ما بين ) 35 ، 0   -  85 ، 0  (ومعامل ال�شعوبة ما بين 65، 0    -15 ، 0   ( مما ي�شير اإلى منا�شبة �شهولة  مفردات الختبار  بوجه 

عام. 
)ب( تميز مفردات الختبار: ثم ح�شاب التباين لأ�شئلة الختيار من خلال معاملات ال�شهولة  وال�شعوبة  وذلك بتحديد القوة التمييزية 

لأ�شئلة الختبار حيث اإن التباين = معامل ال�شهولة × معامل ال�شعوبة. 
ودلت النتائج التي تو�شل اإليها الباحثان على اأن اأ�شئلة الختبار تتمتع بقوة تمييزية جيدة: حيث انح�شر التباين للاأ�شئلة ما بين )14 ، 0  

 .)    0  ،25–
)ج( ثبات الختبار: تم ح�شاب الثبات عن طريق اإعادة الختبار بعد تطبيقه على العينة ال�شتطلاعية بخم�شة ع�شر يوماً من التطبيق الأول 
با�شتخدام معادله ) �شبيرمان وبروان (، وقد وجد اأن معامل الثبات = )86، 0  (، وهو معامل دال اإح�شائياً مما يدل على �شلاحية 

اختبار التعبير الكتابي الإبداعي للتطبيق على عينة البحث،  
)د ( ال�شدق الذاتى للاختبار: تم ح�شابه بح�شاب الجذر التربيعى لمعامل الثبات،  

 ال�شدق الذاتى =  

 ال�شدق الذاتى =           = 920،  
) و ( تحديد زمن الختبار: تم تقدير الزمن اللازم للتطبيق من خلال ح�شاب الزمن الذى ا�شتغرقه اأفراد المجموعة ال�شتطلاعية،   حيث 
وجد اأن الزمن الذى ا�شتغرقه اأول طالب  في الإجابة عن جميع اأ�شئلة الختبار )100( دقيقة واآخرطالب )120( دقيقة، وبذلك ي�شبح 
متو�شط الزمن الكلى للاإجابة عن جميع اأ�شئلة الختبار )110( بالإ�شافة اإلى ) 5 ( دقائق لإلقاء التعليمات الخا�شة بالختبار، وبذلك 

ي�شبح الزمن المخ�ش�س للاإجابة عن اأ�شئلة الختبار )115( دقيقة.  
7-طريقة ت�شحيح الختبار، وتقدير درجاته: حتى يتمكن الباحثان من ت�شحيح الختبار وتقدير درجات الطلاب  بطريقة محددة ووا�شحة 
اأداء الطلاب  بمهارات الكتابة الإبداعية ممثلة  في )الطلاقة الفكرية - الطلاقة  اأعد الباحثان معيارا لتقويم  وتت�شم بالمو�شوعية، 
التعبيرية - المرونة التلقائية - المرونة التكيفية – الأ�شالة (: وكان هدف المعيار الطلاب في التعبير الكتابي الإبداعي، واعتمد الباحثان 
في بناء هذا المعيار بالرجوع لمجموعة من المعايير المماثلة التى وردت فى البحوث والدرا�شات ال�شابقة ومنها درا�شة ثناء رجب)2005(، 
باإ�شقاط نظام الدرجات المرجعية فى مدى يتراوح بين )6( و)1(  المعيار  محمد الحربي)2010(، وتم ح�شاب تقدير الدرجات فى 
درجة، على اأن يعطى الطالب تقديرا كميا لأدائه وفقا للتو�شيفات المتدرجة والتى تم و�شعها بتدرج)6( ممتاز )5( جيد جدا)4(جيد 
)3( مقبول)2( �شعيف )1( �شعيف جدا. يتم احت�شاب الدرجة الكلية للطالب من خلال احت�شاب مجموع الدرجات التى ح�شل عليها 
فى جوانب الكتابة المختلفة. كما تم ح�شاب �شدق المعيار من خلال التحقق من �شدق المحتوى وذلك من خلال عر�س الختبار على 
مجموعة من الخبراء فى مجال طرق التدري�س لإبداء راأيهم فيه، وقد تم اإجراء التعديلات المطلوبة بما يحقق قدرة المعيار على قيا�س 
ما و�شع من اأجله. كما تم ح�شاب ثبات عن طريق اإعادة التطبيق فح�شل على قيم لمعاملات الرتباط بين التطبيقين مقدارها )76و0( 

مما يوؤكد ثبات المقيا�س و�شلاحيته للتطبيق. 
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التطبيق القبلي لختبار ال�شتيعاب المفاهيمي والتعبير الكتابي الإبداعي: 
تم تطبيق اختبار ال�شتيعاب المفاهيمي والتعبير الكتابي الإبداعي على الطلاب عينة البحث، وتم ت�شحيح درجاتهم القبلية في هذا 
وبعد    ،2015/11/19 الموافق  الخمي�س  يوم  وال�شابطة  التجريبية  المجموعتين  على  الختبار  طبق  حيث  لذلك.  المعد  المعيار  وفق  الختبار 

ت�شحيح الختبار لمجموعتي الدرا�شة ا�شتخدم الباحثان اختبار ) T، test( للتاأكد من تكافوؤ مجموعتي الدرا�شة . 

التدري�ض لمجموعتي الدرا�شة : 
قامت الباحثة الم�شاركة  بالتدري�س للمجموعتين : التجريبية م�شتخدما دليل المعلم وفق  خطات مدخل المهام  وال�شابطة وفق الطريقة 

التقليدية، وا�شتغرق التدري�س للمجموعتين خم�س اأ�شابيع  حيث بداأ التطبيق بتاريخ 2015/11/25 وانتهى بتاريخ 12/30/ 2015
وفيما يلي تف�شيل التدري�س للمجموعتين: 

با�شتخدام مدخل  التجريبية  ال�شفية فقد تم تدري�س المجموعة  للبيئة  اللازمة  الإمكانات  لتوفر  : نظراً  التجريبية  للمجموعة  • التدري�س 
المهام وفقَ ما يلي : 

1. اجتماع المعلمة بطلاب المجموعة التجريبية؛ لتعريفهم باأهداف التجربة، وتوزيعهم على مجموعات محددة، و�شرورة المواظبة على 
الم�شاركة واللتزام بالمجموعات، ثم تقديم فكرة مب�شطة لخطوات التدري�س بالتعلم وفق ال�شتراتيجية المقترحة. 

2. ا�شتعرا�س للمهام التي �شيتم ا�شتخدامها في عملية التدري�س . 
اأوراق العمل التي توزع للمجموعات وغيرها من  3. اختيار م�شمى لكل مجموعة، مع تعيين مهام رئي�شة لكل مجموعة مثل التعامل مع 
القارئ،  المن�شق،  المتحدث،  الكاتب،  )القائد،  المجموعة  داخل  طالب  لكل  فرعية  ومهام  الجماعي،  للعمل  تحتاج  التي  الأن�شطة  

الباحث( وبذلك يقوم كل طالب بمهمة محددة . 
4. مراعاة تبادل المهام الفرعية للطلاب داخل المجموعة في كل ح�شة بحيث يمر على كل طالب مهمة القراءة ومهمة البحث ومهمة 

التن�شيق ومهمة القيادة ومهمة الكتابة والتحدث حتى يتمكن جميع الطلاب من المرور بكل هذه الخبرات . 
 : ال�شابطة  للمجموعة  • التدري�س 

1. التزمت المعلمة بطريقة التدري�س المعتادة في عر�س الدرو�س . 
2. التقيد بمواعيد الح�ش�س. 

3. �شرورة التقيد بنف�س المو�شوعات المقررة بدليل المعلم للمجموعة التجريبية دون المعالجة. 

التطبيق البعدي لختبار ال�شتيعاب المفاهيمي واختبار مهارات التعبير الكتابي الإبداعي: 
بعد النتهاء من التدري�س للمجموعتين التجريبية وال�شابطة، تم اإعادة التطبيق البعدي لختبار ال�شتيعاب المفاهيمي واختبار مهارات 
التعبير الكتابي الإبداعي، ور�شدت درجات الطلاب في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة في ا�شتمارتين منف�شلتين، لمعالجة 

البيانات اإح�شائياً والتاأكد من فرو�س الدرا�شة . 

نتائج الدرا�شة ؛ مناق�شتها وتف�شيرها: 
تو�شلت الدرا�شة اإلى مجموعة من النتائج ترتبط بمعرفة مدى فاعلية مدخل المهام في ال�شتيعاب المفاهيمي و تنمية مهارات التعبير 

الكتابي الإبداعي لدى طلاب الم�شتوى المتقدم    و يمكن عر�شها فيما ياأتي: 

 اأ- نتائج مدخل المهام في تنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي طلاب الم�شتوى المتقدم: 
ولختبار �شحة الفر�س ال�شفري الأول ون�شه:  توجد فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى دللة ) 0،05 ( بين متو�شطِ درجات 
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المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة في التطبيق البعدي لختبار ال�شتيعاب المفاهيمي البلاغي لدى الطلاب )عينة البحث( ل�شالح 
التطبيق البعدي. 

جدول  ) 1( نتائج اختبار " ت " T-Test لدللة الفروق بين القيا�شات البعدية للمجموعتين التجريبية وال�شابطة 
لختبار ال�شتيعاب المفاهيمي البلاغي

الدللةقيمة)ت(النحرافالمتو�شطالعددالمجموعةالم�شتوى
دالة عند 3003،1335،3647،201،0التجريبيةالتو�شيح

3091،1028،3ال�شابطة
دالة عند 3006،587،1601،301،0التجريبيةالتطبيق

3051،369،1ال�شابطة
دالة عند 3006،285،0334،205،0التجريبيةالتف�شير

3060،177،0ال�شابطة
دالة عند 3050،208،1560،201،0التجريبيةم�شتويات عليا

3083،1110،1ال�شابطة
دالة عند 3065،2298،4984،301،0التجريبيةالمجموع

3085،170،5ال�شابطة

- يتبين من الجدول ال�شابق اأن المتو�شط الح�شابي في التطبيق البعدي للعينة التجريبية ي�شاوى)65،22( ، بينما المتو�شط الح�شابي لل�شابطة 
البديل،  الفر�س  وقبول  ال�شفري  الفر�س  رف�س  تم  وعليه  اإح�شائيا،  دالة  وهى  المح�شوبة)984،3(  قيمة)ت(  وكانت   ، ي�شاوى)85،17( 
ويمكن تف�شير ذلك باأن الإ�شتراتيجية المتبعة)مدخل المهام في ا�شتيعاب المفاهيم البلاغية وعلاقة ذلك بمهارات التعبير الكتابي الإبداعي 

لديهم( ، قد �شاعدت الطلاب في تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى لديهم فى البلاغة. 
-  ولح�شاب حجم تاأثير مدخل المهام في تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى، تم ح�شاب قيمة مربع)اإيتا( من خلال تطبيق المعادلة التالية: 

مربع اإيتا= ت2/)ت2+ درجات الحرية( )�شلاح اأحمد مراد، 2000( ، واأ�شفر التطبيق عن نتائج الجدول التالي: 

جدول)2( قيمة مربع)اإيتا( لحجم اأثر مدخل المهام على الختبار البعدي لتنمية ال�شتيعاب المفاهيمى لدى اأفراد 
المجموعة التجريبية

حجم الأثرقيمة dقيمة مربع اإيتاقيمة تالم�شتوى
متو�شط647،289،065،0التو�شيح
كبير601،316،088،0التطبيق
متو�شط334،207،057،0التف�شير

متو�شط560،208،063،0م�شتويات عليا
كبير984،319،097،0المجموع

- وهذا ي�شير اإلى اأن حجم تاأثير مدخل المهام على ا�شتيعاب المفاهيم لأفراد المجموعة التجريبية يتراوح ما بين كبير ومتو�شط اأعلى من 06،0 
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وهذا يوؤكد فاعلية مدخل المهام في تنمية قدرة الطلاب على  ا�شتيعاب مفاهيم البلاغة. 
- يمكن تف�شير وجود الفروق ذات الدللة بين المجموعتين التجريبية، وال�شابطة ل�شالح طلاب المجموعة التجريبية يرجع اإلى: 

والمعلومات،  المفاهيم،  بتقديم  تهتم  المهام، كانت  التجريبية وفق مدخل  اإتباعها مع طلاب المجموعة  التي تم  التدري�شية  الإجراءات  • اأن 
والمعلومات  والأفكار  المعارف  بين  الم�شتركة  والعلاقات  الخ�شائ�س  اإدراك  على  �شاعد  مما  الدرو�س،  من  در�س  كل  بداية  في  والأفكار 

وتحليلها، وت�شنيفها، وتحديد اأوجه الت�شابه والختلاف بينها ومقارنتها بالمعلومات والأفكار التي يمتلكها المتعلم في بنيته المعرفية. 
منهم  وتتطلب  للتفكير  المثيرة  الأ�شئلة  من  عدداً  تت�شمن  كانت  تنفيذها،  في  الطلاب  و�شارك  للطلاب  تقديمها  تم  التي  الأن�شطة  • اأن 
اإعادة �شياغة المفاهيم للاإجابة على الأ�شئلة التي تطرحها الأن�شطة بهدف الو�شول اإلى نتائج �شحيحة لهذه الأن�شطة و تف�شيرها، مما 
اأدى اإلى م�شاعدة الطلاب على اكت�شاف معارف ومعلومات جديدة، تم ربطها بالخبرات ال�شابقة للمتعلم الأمر الذي �شاهم في تعميق و 

ا�شتيعاب المفاهيم. 
و تتفق هذه النتائج مع ما تو�شلت اإليه درا�شة  ليلى ح�شام الدين و حياة رم�شان) 2006( والتي اأكدت فعالية ا�شتراتيجيات واأ�شاليب 

التدري�س الن�شط و النماذج العقلية في تنمية ال�شتيعاب المفاهيمى للطلاب في المراحل التعليمية المختلفة.  
   كما جاءت هذه النتائج متفقة مع نتائج الدرا�شات التي تناولت فاعلية ا�شتخدام مدخل المهام وفاعلية ا�شتخدام مراكز م�شادر التعلم 

في تفعيل التعلم وتنمية المفاهيم وتكوين التجاهات الإيجابية ، ومنها : 
درا�شة حميدة )2006 (، والتي تو�شلت اإلى وجود تفاعل دال بين خ�شائ�س المهام واأن�شطة المتعلم على توجهات اأهداف التح�شيل 

لدى الطلاب.
درا�شة ليلى ح�شام الدين ، وحياة رم�شان )2007(، والتي تو�شلت اإلى وجود تح�شن في دافعية الإنجاز لدى طلاب المجموعة التجريبية، 
وقد اأرجعت هذا اإلى ا�شتخدام المهام الكتابية الم�شحوبة بالتقويم الجماعي مما جعل الطلاب يعتمدون على اأنف�شهم ويتحملون الم�شئولية 

مع باقي الأفراد
درا�شة عمر العنزي ، )2006( ، والتي تو�شلت اإلى فاعلية ا�شتخدام مراكز م�شادر التعلم في رفع م�شتوى التح�شيل الدرا�شي في مقرر 

الفقه لدى تلاميذ ال�شف الثاني المتو�شط مقارنة بالطريقة التقليدية . 
درا�شة �شتت�شنغر )Stitsinger، 2006(  ، والتي اأكد فيها المديرون على اأهمية هذه مراكز م�شادر التعلم ب�شفتها من المكونات الرئي�شة 
اأثرا لهذه  باأن هناك  القائل  الراأي  وتاأييد   ، التعاون بين اخت�شا�شي الم�شادر والمديرين والمدر�شين  المدار�س، كما �شددوا على �شرورة  في 

المراكز في التح�شيل الدرا�شي. 

ب- نتائج مدخل المهام في تنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلاب الم�شتوى المتقدم: 
ولختبار �شحة الفر�س المرتبط به ون�شه:  توجد فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى دللة  ) 0،05 ( بين متو�شطِ درجات المجموعة 
التجريبية والمجموعة ال�شابطة في التطبيق البعدي لختبار التعبير الكتابي الإبداعي لدى الطلاب )عينة البحث( على م�شتوى المهارات 

المرتبطة بالدرجة الكلية للاختبار ل�شالح التطبيق البعدي. 

جدول رقم )3 ( نتائج اختبار)ت: لعينتين م�شتقلتين : Independent Samples T-test ( للمقارنة بين المجموعتين 
التجريبية وال�شابطة  في الأداء البعدي
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المهارة
نتائج الدللة      تجريبية        �شابطة

المتو�شط كوزن 
ن�شبي

النحراف 
المعياري

المتو�شط 
كوزن ن�شبي

النحراف 
المعياري

الدللة الإح�شائيةقيمة ت

0. 000**3. 0921. 013. 064. 012. 54الطلاقة الفكرية
0. 000**3. 0047. 014. 082. 014. 65الطلاقة التعبيرية
0. 000**3. 0721. 012. 076. 021. 67المرونة التلقائية
0. 000**3. 0672. 013. 075. 015. 66المرونة التكيفية

0. 000**4. 0851. 017. 087. 012. 74الإ�شالة
0. 000**3. 0552. 010. 079. 014. 67دقة التفا�شيل

0. 000**3. 0898. 012. 073. 015. 68الح�شا�شية للم�شكلات
0. 000**3. 0647. 011. 075. 012. 66المهارة العامة

** فروق دالة عند م�شتوى 0. 05 فاأقل
من خلال النتائج المو�شحة اأعلاه يت�شح وجود فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى 0. 05 فاأقل بين المجموعتين التجريبية وال�شابطة 
في المهارات المرتبطة الطلاقة الفكرية حيث بلغت قيمة ت 3. 921  ومهارات الطلاقة التعبيرية التي بلغت فها قيمة ت  3. 047 بينما بلغت 
درجات المرونة التلقائية 3. 721 وبلغت قيمة ت في المرونة التكيفية 3. 672 في حين بلغت قيمة ت لمهارات الأ�شالة 4. 851 ومهارات دقة 
للم�شكلات  بالن�شبة الح�شا�شية  قيمة ت  اأما  التفا�شيل3. 552   دقة  ومهارات  التلقائية  المرونة  ومهارات  للم�شكلات  التفا�شيل الح�شا�شية 
فبلغت 3. 898 واأخيرا بلغت قيمة ت للمهارة العامة 3. 647 وهي قيم  داله عند م�شتوى 5. و. مما يوؤكد بين فاعلية مدخل المهام في تنمية 

مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلاب الم�شتوى المتقدم. 

تف�شير نتائج هذا المحور: 
يرجع الباحثان فاعلية مدخل المهام في تنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلاب الم�شتوى المتقدم للعديد من الأ�شباب لعل 

منها: 
اأول: طبيعة مدخل المهام بما يوفره من مزيا تنا�شب تعليم اللغة للناطقين بغيرها ، واأهمها : 

ال�شياقية: يقدم مدخل المهام الوحدات اللغوية الجديدة كافة وفق �شياقات ذات معنى تجعل تعلمها  ذا قيمة في حياة المتعلم. 
الجتماعية: يهيئ مدخل المهام الفر�شة لممار�شة الت�شال بين المتعلمين في �شياق اجتماعي حي. 

البرمجة: يوظف مدخل المهام المحتوى اللغوي الذي �شبق تعلمه في محتوى لغوي جديد، بطريقة مت�شلة �شابقه مع لحقه. 
الفردية: يقدم مدخل المهام المحتوى اللغوي الجديد ب�شكل ي�شمح لكل متعلم بو�شفه فرداً 

التنوع: حيث في مدخل المهام تتنوع طرائق عر�س المحتوى اللغوي الجديد واأ�شاليبه. 
التفاعل: يقوم مدخل المهام بتوفير بيئة تعلمية منا�شبة يتفاعل في �شوئها المعلم والمتعلم والمواد التعليمية والإمكانات المتوافرة في ال�شف 

الدرا�شي. 
الممار�شة: يعطي مدخل المهام للمتعلم الفر�شة الكافية لممار�شة فعلية للمحتوى اللغوي الجديد تحت اإ�شراف المعلم. 

التوجيه الذاتي: حيث ت�شاعد على تمكن  المتعلم من اإظهار اأق�شى درجات ال�شتجابة لديه، من خلال تعليم الطلاب كيف يتعلمون . 
كما ي�شمح اأ�شلوب تحليل المهمة للتلميذ باأن يتقن عنا�شر المهمة ومن ثم يقوم بتركيبها بحيث ي�شاعده على تعلم واإتقان المهمة  التعليمية 
باأكملها وفق ت�شل�شل منظم وقد تم دعم وجهة النظرهذه من قبل محللي ال�شلوك التطبيقي حيث اأ�شاروا اإلى اأهمية هذا الأ�شلوب من حيث : 
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- الك�شف عما ي�شتطيع الطالب عمله وما ل ي�شتطيع في مهارة معينة . 
- تحديد ما اإذا كان الطلاب يمتلك ال�شلوكيات ال�شرورية للنجاح في اأداء المهمة اأم ل. 

- تحديد الأهداف بعبارات اإجرائية قابلة للملاحظة . 
كما يحقق مدخل المهام : 

- توفير بيئة غنية ومثيرة للطلاب. 
- ا�شتخدام ن�شاطات ت�شتدعي انتباه الطالب. 

- اأن يكون الن�شاط م�شوقاً. 
- طرح الأ�شئلة على الطلاب وتعزيز انجازاته. 

- تحدي قدرات الطالب قليلًا. 
- ا�شتخدام نمط التعلم ال�شمعي الب�شري . 

- تحديد الأهداف المعرفية . 
وتتفق هذه النتائج ودرا�شة كل من: 

للمرحلة  البلاغة  تدري�س  التعلم في  المهام داخل قاعة م�شادر  ا�شتخدام مدخل  اأكدت فاعلية  والتي  �شناء دمياطي )2012(  درا�شة 
الثانوية بالمملكة العربية ال�شعودية. 

ودرا�شة ليلى ح�شام الدين ، وحياة رم�شان )2007( التي اأكدت فاعلية المهام الكتابية الم�شحوبة بالتقويم الجماعي في تنمية التفكير 
التوليدي ودافعية الإنجاز وتح�شيل الفيزياء لدى طلاب ال�شف الأول الثانوي. 

ودرا�شة هالة طليمات)2007( التى اأكدت  فعالية ا�شتخدام المدخل المفاهيمي القائم على المهام ال�شتقرائية في بناء مفاهيم النظرية 
الن�شبية لمعلمي الفيزياء . 

ودرا�شة عبد العزيز الجاف )2005( التي اأكدت فاعلية  اأ�شلوبي تحليل الن�س وال�شتجواب في التح�شيل ، والتفكير الناقد لدى طلبة 
كلية ابن ر�شد في مادة الحديث النبوي ال�شريف .  

واأخيرا درا�شة عادل الحمداني )2001( والتي اأكدت فاعلية ا�شتخدام اأ�شلوب تحليل الجملة في اإتقان قواعد اللغة العربية لدى طلاب 
ال�شف الرابع العام في محافظة نينو كلية التربية جامعة المو�شل ، واأظهرت النتائج  فروق ذات دللة اإح�شائية ل�شالح المجموعة التجريبية 

التي در�شت باأ�شلوب تحليل الجملة بالن�شبة للم�شتويات الثلاثة الأولى للفر�شيتين الأولى والثانية. 
ثانيا : ما يعود على مهارات التعبير الكتابي الإبداعي : فقد يعود اإقبال الطلاب علي بع�س المهارات قد يكون اأكثر من اإقبالهم علي 
البع�س الآخر وخا�شة في مهارات التعبير الكتابي الإبداعي التي ي�شعب تمثيلها ب�شكل متوازن في كتاباتهم،  فقد لوحظ من خلال فح�س 
اأوراق اإجاباتهم في التطبيق البعدي لختبار التعبير الكتابي الإبداعي، اأن هناك تفاوت بين بع�س الطلاب  في تطبيق مهارات التعبير الكتابي 
الإبداعي، واقترن هذا التفاوت اأحيانًا بنوع المجال الكتابي الذي يكتبون فيه، ويتفق ذلك مع ما اأثبته بحث )ح�شن م�شلم 2000( من اأن اإقبال 
الطلاب علي تمثيل مهارات الكتابة الإبداعية في كتاباتهم يتوقف علي مدى ميل الطالب لهذا الفن الذي يكتب فيه، فقد يميل طالب اإلى 
كتابة الق�شة مثلًا، ويميل غيره من اأقرانه اإلي كتابة المقال اأو الو�شف، علمًا باأن هذه المجلات قد تكون جميعًا منا�شبة لحاجات وميول هوؤلء 
الطلاب جميعًا في هذه ال�شن، ، كما يرجع اإلى التزام الطلاب – عينة البحث – بال�شير في التدريب علي مهارات الأ�شالة وفق ما ن�س عليه 
الدليل من �شرورة �شوغ اأن�شطة اإبداعية، كما يعزى اإلى المدخل التدري�شي الم�شتخدم،  بالإ�شافة اإلى اإتقان الطلاب لمهارات التعبير الكتابي 
الإبداعي ال�شابقة؛  حيث اإن تنمية مهارات الطلاقة ت�شهم في زيادة كمية الأفكار التي يطرحها الكاتب حول المو�شوع بوجه عام اأو حول فكرة 
رئي�شة، كما اأن المرونة تنمى قدرة الطلاب علي التنوع في التفكير، والأ�شالة تنمى القدرة علي عدم الكتفاء بالتفكير في الأ�شياء الماألوفة 
اإلى التفكير في اأ�شياء اأخري تبدو غير ماألوفة وغير متوقعة، وبالطبع ينعك�س ذلك علي قدرته علي تف�شيل اأفكاره وتو�شحيها وذلك مقارنة 
بالطالب الذي لم يدر�س له بالأ�شلوب الذي يمكنه من هذه المهارات، فاإنه يفكر ب�شكل يبدو تقليديًا وتاأتي اأفكاره وتعبيراته غير وا�شحة.  
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اأي�شا  توافرت لدى العديد من هوؤلء الطلاب عينة البحث العديد من المواهب الأدبية ككتابة الق�ش�س والخواطر وال�شعر الأمر الذي اأوجد 
لديهم  الرغبة في ثقل قدراتهم . 

وتتفق هذه النتائج ودرا�شة كل من : محمد اأ�شماعيل)2014( التي اأكدت فاعلية بع�س ا�شتراتيجيات التخيل في تح�شين مهارات التعبير 
الكتابي الإبداعي لدى طلبة ال�شف العا�شر في دولة الكويت. ودرا�شة محمود �شرابي )2011( والتي اأكدت فاعلية  مدخل التقابل اللغوي 
وتحليل الأخطاء في تنمية بع�س مهارات الكتابة الوظيفية  للناطقين بغير العربية في الم�شتوى المتو�شط. ودرا�شة محمد عو�س الحربي)2010(
التي هدفت تعرف فاعلية مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات التعبير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة المتو�شطة بالمدينة المنورة، واأو�شت 

ب�شرورة تدريب المعلمين على ا�شتراتيجيات تعلم حديثة منا�شبة للتعبير. 
الكتابة  مهارات  تنمية  في  ذاتيا  المنظم  التعلم  على  قائم  برنامج  فاعلية  اأكدت  حافظ)2006(التي  ووحيد  �شليمان،  جمال  ودرا�شة   

الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية. 
الإبداعي،  التعبير  مهارات  تنمية  في  الحافظة  واأ�شلوب  التفاو�شي  المدخل  ا�شتخدام  فاعلية  اأكدت  رجب)2005(التي  ثناء  درا�شة  و 

والتجاه نحو المادة لدى طلاب ال�شف الأول الثانوي. 

نتائج الدرا�شة: 
تو�شلت الدرا�شة الحالية اإلى: 

- فاعلية مدخل المهام فى ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية . 
- فاعلية مدخل المهام في تنمية بمهارات التعبير الكتابي لدى طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية . 

- وجود علاقة اإيجابية  بين ا�شتيعاب طلاب الم�شتوى المتقدم  من الناطقين بغير اللغة العربية لبع�س المفاهيم البلاغية ومهارات التعبير 
الكتابي الإبداعي لديهم. 

تو�شيات الدرا�شة: 
بناء على ما تو�شلت اإليه الدرا�شة من نتائج يو�شي الباحثان بما يلي: 

اكت�شاب  من  عليهم   يعود  المهام بما  ومنها مدخل  بغيرها   للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  ا�شتراتيجيات حديثة في  ا�شتخدام  - �شرورة 
مفاهيمها وتنمية مهاراتها المختلفة لديهم. 

- اأهمية عقد دورات تدريبية لمعلمى اللغة العربية من غير الناطقين بها في مركز متخ�ش�شة ومعدة لهذا الهدف  بق�شد تنمية مهاراتهم 
التدري�شية بما يعود على طلابهم بالفائدة. 

- �شرورة ت�شمين مقررات اللغة العربية للناطقين بغيرها المفاهيم البلاغية ومهارات التعبير الإبداعي  الأمر الذي ي�شاعدهم في التدرب 
عليها واكت�شابها  بما يعود على انتاجهم الكتابي الإبداعي بالنفع. 

- العمل على تكليف مركز تطوير المناهج والمراكز الرائدة في هذا المجال بتاأليف كتب  خا�شة بمراكز تعليم اللغة العربية  للناطقين بغيرها 
بما يتوافق مع ميولهم ودوافعهم  و�شوابط وموا�شفات هذه الكتب وما يوافق التجاهات العالمية في تعليم اللغات. 

مقترحات الدرا�شة: 
تقترح الدرا�شة الحالية العديد من الدرا�شات الم�شتقبلية  ذات العلاقة بمو�شوعها ومنها: 

- فاعلية مدخل المهام في تنمية مهارات ال�شتماع لدى دار�شي اللغة العربية من الناطقين بغيرها. 
- فاعلية مدخل المهام في تنمية مهارات التحدث لدى دار�شي اللغة العربية من الناطقين بغيرها. 

- فاعلية مدخل المهام في تنمية مهارات ال�شتماع لدى دار�شي اللغة العربية من الناطقين بغيرها. 
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- فاعلية مدخل المهام في تنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى دار�شي اللغة العربية من الناطقين بغيرها. 
فاعلية مدخل المهام في تنمية الأداء الكتابي لدى دار�شي اللغة العربية من الناطقين بغيرها.
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