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  Blended Learning المُولفّالتعلم  التكنولوجيا من خلال باستثماردرس الأدب 

  ) نموذج تطبيقي (  

 محمد بونجمة، جامعة الأخوين المغرب

 تقديم.

إن محاولة البحث عن نماذج بيداغوجية  مندمجة جديدة أملتها الظروف الراهنة المحيطة بالعملية التعليمية 

بشكل عام. وهذا يعني أن المقاربات المجربة حتى الآن لبلوغ جودة التدريس التي تتيح للطالب الانفتاح على 

ة واقتدار قد أخفقت في تحقيق النتائج المرجوة العالم والاندماج في الحياة المهنية والاجتماعية في يسر وسلاس

إن جزئيا أو كليا. فلا بيداغوجية الأهداف ولا بيداغوجية الكفايات ولا بيداغوجية الإدماج استطاعت أن تنجز 

ما وعدت به للرقي بالعملية التعليمية وإخراجها من المشاكل التي تتخبط فيها. وما دام الأمر كذلك، فلعله حان 

عادة النظر في المسألة برمتها. أقصد إعادة النظر في كل مكونات العملية التعليمية موادا ومهارات الوقت لإ

وطرائق تدريس واستراتيجيات تكوين إلى غير ذلك. إن الأمر يحتاج إلى أن ننفتح على مدى جديد من شأنه 

اق أخرى واعدة تمدنا إعادة الحيوية إلى المدرس والطالب على حد سواء. فلا مناص إذن من تجريب آف

 المُولّفبالضوء الضروري لإعادة الألق إلى العملية التعليمية. ومن هنا جاء التفكير في تجريب التعلم 

Blended Learning  غراهام   الذي عرفهGraham  هو نظام يمزج بين إرشادات المعلم   المُولّفبقوله : التعلم

أي هو تعلم توليفي يجمع بين الطريقة التقليدية التي  1وجها لوجه وبين إرشادات موجهة من خلال الحاسوب.

 تقوم على التواصل المباشر بين الأستاذ والطلاب وجها لوجه وبين استعمال التكنولوجيا. 

التكنولوجيا في عملية التدريس ؟ و ماهي طبيعة التحولات فما هي الإضافة التي يمكن أن يقدمها استعمال 

البيداغوجية التي يجب القيام بها على مستوى استراتيجية الدرس لملاءمة الإمكانيات التقنية التي تتيحها لنا 

التكنولوجيا ؟ سيحاول هذا البحث مناقشة هذه الأسئلة مع اقتراح تصور تطبيقي لدرس في مادة الأدب يقدم 

 . المُولّف ق من استراتيجية التعلمانطلا

 ؟ المُولّف. لماذا التعلم  1

عادة ما يلجأ التربويون إلى هذا النمط من التدريس لخلق نوع من التوازن بين إمكانات التكنولوجيا وخاصة 

تثمار التقنيات الرقمية وبين اللمسات الإنسانية والتجربة التفاعلية لأسلوب التعلم وجها لوجه. أي محاولة اس

 إيجابيات التكنولوجيا وإيجابيات التعلم في الصف لتحقيق أهداف الطلبة وحاجاتهم.

 . الجانب التكنولوجي. 1 – 1

إن استثمار التكنولوجيا في مجال التدريس لم يعد بذخا أو حكرا على فئات خاصة يقتصر على تدريس مواد 

هتمين بالمجال البيداغوجي. ذلك أن الأجيال معينة محدودة، وإنما أصبح واقعا يفرض نفسه على جميع الم

الحالية من التلاميذ والطلبة درجوا على حضور التكنولوجيا في كل نشاطاتهم اليومية من خلال الهواتف 

المحمولة والحواسيب وغيرها مما يعرفها الجميع. وإذا كان من المستحيل احتواء هذه الموجة الهادرة 

ديثة، فإنه من اليسر ركوب هذه الموجة وتوجيهها نحو الأهداف التي نريد المتطورة من أدوات التواصل الح

بلوغها. فلم يعد من المقبول أن يظل الدرس حبيس نظرة ماضوية بأدوات تقليدية باعتة على الملل والإحباط. 

اس ولعل هذا التصور التقليدي، من ضمن جملة أسباب أخرى بطبيعة الحال ، هو ما يولد لدى الطلاب الإحس

فلماذا لا نتوسل بهذه التقنيات التي شغف بها الطلاب وتميزوا في تشغيلها  2بالسأم من الدرس والنفور منه.

باقتدار في صياغة برامج تعليمية حيوية تحفز المتعلمين وتلهب فكرهم وحواسهم وتبعث فيهم روح النشاط 

 لية تعليمية جادة ومسؤولة ؟والتحدي. أليس تحقيق هذه الأهداف هو الغاية النهائية من أية عم

لقد أصبحت التكنولوجيا وسيلة من الوسائل التي تدعم العملية التعليمية وتحولها من من طور التلقين إلى طور 

وقد حدد غراهام أسباب اللجوء إلى هذا النوع من التعليم في : الغنى الإبداع والتفاعل وتنمية المهارات. 
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ى االتعلم والتفاعل الاجتماعي وتيسير المراجعة والفعالية وتطوير البيداغوجي والمرونة والولوج إل

    3البيداغوجيا و فعاليتها وتخفيض كلفة التعلم.

فالانتقال من   4إن الانتقال من القراءة من الورقة إلى القراءة من خلال الشاشة هو حدث دال بشكل كبير.

لتكنلوجيا يتيح رؤية جديدة للتعاطي مع الدرس فيها نصيب ثقافة التعامل مع الورقة إلى ثقافة التعلم من خلال ا

 كبير من التحفيز ومن الانضباط و التحدي كذلك. ويمكن إجمال المكتسبات في ما يلي :

تنويع أساليب التعلم لتدبير اختلاف قدرات الطلاب على الاستيعاب و كذا الاستجابة لاختلاف طرق  -

 اكتسابهم للمعرفة.

 ر التلقين إلى طور الإبداع والتفاعل وتنمية المهارات.الانتقال من طو -

 تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة وتأكيد التعلم. -

 القدرة على التحكم في أجزاء القراءة بالرجوع إلى الخلف أو التقدم إلى الأمام حسب الرغبة. -

 ار.استغلال إمكانية الاتكرار لتثبيت الأفك -

 القدرة على اتخاذ القرار ومتابعة الروابط الداخلية والخارجية . -

 القدرة على تخزين المعلومة والرجوع إليها في الوقت المناسب. -

استثارة انتباه الطلاب وتحفيزهم من خلال اكتشاف حقائق جديدة عن الذات قد تكون مطمورة لم تستطع  -

التجربة أن الطريقة البيداغوجية التي لا تعتمد على الوسائل التكنولوجية الطرق التقليدية اكتشافها. فقد أثبتت 

قد أثبتت محدوديتها فيما يخص اكتشاف بعض المهارات التي قد يتمتع بها بعض الطلاب ، خاصة إذا كانت 

الاختبارات تركز بشكل كبير على استرجاع المعلومات التي أخذها الطلاب في الصف. لأن المعول في مثل 

 ذه الأنشطة اختبار الذاكرة وقدرتها على تخزين المعلومة وليس على القدرة على الإبداع والابتكار.ه

 الاستمتاع وممارسة التأمل والتفكير وإبعاد الشعور بالملل. -

 تصبح العملية التعلمية حقلا يعمل على إثراء مجالات الخبرة التي يمر بها الطالب. -

الممنهجة للوصول إلى حل المشكلات من خلال التفكير النقدي. فالدرس المعزز اتباع الخطوات العلمية  -

بالوسائل التكنولوجية مرتب بطريقة دقيقة ومنطقية ومتدرج الخطوات ، مما يساعد الطالب على الإقبال على 

اتهم الدرس. إضافة إلى أن طبيعة الأسئلة معدة بطريقة مهنية تساعد على تفتق أذهان الطلبة وتفتح طاق

 الإبداعية.

دمج النصوص والمواد السمعية البصرية على اعتبار أن ما يدرك بالرؤية أفضل مما يدرك بالسماع أو   -

 الإلقاء، إضافة إلى تنويع مصادر المعرفة.

 الحد من اللغة الواصفة. -

 جعل التعليم موفور الجدوى والجاذبية وملائم للحياة. -

 آخر من أشكال التعلم الذاتي أيضا. تصبح الفروض والامتحانات شكلا -

 تجنب عملية الغش في الامتحانات. -

ضمان تقويم محايد لأنشطة الطلاب ينأى على الذاتية بشكل كبير خاصة إذا تعلق الأمر بدرس الأدب على  -

 سبيل المثال.

 . العلاقة الجدلية بين التكنولوجيا والبيداغوجيا. 2 – 1

في التوسع ومن شأنه اقتراح حلول ممكنة من شأنها التأثير على عملية التعليم إن الابتكار التكنولوجي آخذ 

والتعلم. وتفرض هذه الآفاق الجديدة على المدرس  تصميم الدرس على ضوء حاجات الطلاب وأساليب 

ة تعلمهم  وتنوع اهتماماتهم ومهاراتهم ، إضافة إلى مهارة الربط بين الوسائل تعليمية والإرشادات المختلف

تغييرا جذريا في طرق التواصل  بالضرورة و تقتضي هذه الاستراتيجية الفعالة 5الموجهة لتحقيق التعلم.

والتدريس. فالمكسب الأول يتمثل في انفتاح الدرس على مدى جديد مندمج وعلى أبعاد تأويلية إبداعية وأصيلة 

ن لم يعد يدور حول اكتساب الطالب فالنقاش الآ  6تتيح مقاربة دياكرونية  ومقاربة سانكرونية للدرس.

للمعرفة أو الوصول إلى مصادر المعلومة، وإنما كيفية بناء المعرفة. لأن المعرفة مطروحة في الطريق 
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بتعبير الجاحظ. فمصادر المعرفة الآن لا تحصى ولا تعد . وإذا كان الأستاذ يعتقد في الوقت الراهن أن مهمته 

لاب فقد آن الآوان لإعادة النظر في اعتقاده. فالرهان المطروح حاليا على لازالت تقتضي تقديم المعرفة للط

المربين والبيداغوجيين هو كيفية بناء المعرفة التي تتيح فهما أعمق للذات وللعالم المتغير باستمرار بهدف 

طلاقا من اندماج واع وسلس في الحياة. ومادامت التكنولوجيا تتيح للطالب هذا التعدد لمصادر المعرفة ان

 الروابط الخارجية بشكل خاص، فإن دور الأستاذ يكمن في تيسير السبل للمتلقي لبناء هذه المعرفة.

إن التحدي الكبير الذي يعترض المشتغل في هذا الميدان هو ملاءمة ما هو بيداغوجي لما هو ممكن من 

يصبح الأمر أكثر تعقيدا حينما يتعلق الناحية التقنية. فليس كل ما هو ممكن بيداغوجيا يمكن إنجازه تقنيا. و

الأمر بدرس الأدب الذي يلعب فيه عنصر التأويل دورا محوريا في فهم مضامينه وأبعاده. ومن هذا المنطلق 

أعتقد أن التحول الكبير الذي تفرضه الوسائل التكنولوجية على الجانب البيداغوجي يتمثل في إعادة النظر في 

ى مواد الدرس في حد ذاتها على الرغم من أهميتها كذلك. إذ تصبح الطريقة أو طريقة تقديم الدرس وليس عل

خطوات منهجية الدرس هي المعول عليها في أية عملية تتوخى استثمار الوسائل التكنولوجية في عملية 

التدريس. وهذا عامل إيجابي في نظري، لأنه يسمح بإعادة النظر في طرق التدريس باستمرار بهدف توفير 

نتوج بيداغوجي يثير اهتمامات الطلاب باستمرار ويحفزهم على العمل الإيجابي والنشاط الذاتي والمشاركة م

 الفعالة في الدرس.

. فمثلا يقدم  جزء من الدرس بطريقة تقليدية وجزء  المُولّفوتجدر الإشارة إلى أن هناك عدة أنماط من التعلم  

اتجاها آخر يقتضي بتدريس الجزء نفسه باستعمال الطريقتين آخر بواسطة الحاسوب أو العكس. وقد اخترت 

معا. وذلك للاستفادة أكثر من إيجابيات الطريقتين معا. فمثلا يطلب من الطلاب  قراءة النص والإجابة على 

 مجموعة من التمارين عبر الحاسوب أو الموقع الإلكتروني . أما مناقشة النص والأجوبة فتنجز داخل الصف.

 درس يقدم انطلاقا من الوسائل التكنولوجيا لابد من مراعاة الخطوات الآتي ذكرها :ولإنجاز 

 . تحديد الحاجات.1

والمقصود بها تحديد المدخلات والمخرجات بدقة، أي معرفة وضعية الانطلاق بالنسبة للفئة المستهدفة قبل  

ن يكون هذا التحول الذي يطرأ على الدرس والوضعية التي ستكون عليها هذه الفئة بعد إنهاء الدرس، على أ

الفئة المستهدفة قابلا للقياس. وهناك كثير من الاستراتيجيات المعتمدة في هذا الشأن من بينها الاختبار القبلي 

والاختبار البعدي، إضافة إلى مجموعة من المعايير العالمية التي حددتها بدقة الجهات المختصة في المجال 

 ل المثال.كمعايير أكتفل على سبي

 . تحديد الأهداف. 2

على ضوء معرفة الحاجات يمكن صوغ الأهداف. وتلعب الأهداف دورا محوريا في العملية التعلمية، إذ 

تعتبر بمثابة العقد الذي يربط الأستاذ بالطلاب. فهو في الحقيقة نوع من التعهد الذي يلتزم به الطرفان. فمثلا 

معين يحقق مهارات معينة لدى الطالب، وبالمقابل يلتزم الطالب باتباع يلتزم الأستاذ بأن التسجيل في درس 

التوجيهات والخطوات المصاحبة للدرس إن هو أراد اكتساب تلك المهارات. وكما هو الشأن بالنسبة للحاجات 

داف من اللازم أن أن تكون الأهداف قابلة للقياس. و يمكن الاسترشاد بصنافة بلوم على سبيل المثال لصوغ أه

 بدقة.

 . تحديد بنية الدرس. 3

وتعتبر من أهم المراحل وأصعبها في إنجاز الدرس لأنه من خلالها تتضح الهندسة التي سوف تبنى 

 Scénarisationعليها العملية التعلمية برمتها. فالأمر يتعلق هنا بكتابة سيناريو بيداغوجي 

pédagogique        يقوم على عملية تجزيء المادة التربوية إلى وحدات غير قابلة للتقسيم وقابلة

  للاستعمال في سياقات أخرى مع مراعاة مسألة الجدوى من كل استعمال.

 . اختيار استراتيجية الدرس. 4 
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قديم  المقصود بالاستراتيجية هنا الخطوات المتبعة في إنجاز الدرس ومراعاة الترتيب والتدرج في ت

محتوى الدرس من أنشطة وتمارين تؤدي بالضرورة إلى تحقيق الأهداف المسطرة. ويمكن المزج 

في عملية التعلم وفق فلسفة الذكاء الاصطناعي بين الاتجاه من أعلى إلى أسفل ومن الأسفل إلى 

ة ونفسية الأعلى. أي القدرة على التعرف على الشكل والإدراك السليم وفق معايير اجتماعية وسلوكي

 وثقافية. وكذا عن طريق تحفيز المعلومات الموجودة في عقول الطلاب. 

 . بناء تصور بيداغوجي لدرس الأدب العربي والعالمي. 2

 . الحاجات. 1.  2

 : الفئة المستهدفة

 تتكون الفئة المستهدفة من :

 من المؤسسات الحكومية.الناطقين باللغة العربية الحاصلين على شهادة الباكالوريا أو ما يعادلها  . أ

 الطلبة المتقدمين الناطقين بلغات أخرى. . ب

 

 . المدخلات: 1.  1. 2

 على الطلاب الذين يرغبون في التسجيل في هذا الدرس أن تتوفر فيهم المهارات الآتي ذكرها:

 :القدرة على 

  وقصائد شعرية فهم المعاني الرئيسة والتفاصيل الجزئية لنصوص حكائية وقصصية ومقالات أدبية

 قديمة وحديثة.

 .فهم معاني معجم النصوص من خلال السياقات التي ترد فيها 

  فهم نصوص ذات بنيات متوقعة مكونة في أجزاء كبيرة من نثر غير معقد ويتعلق بالعالم الواقعي

 اليومي أو بموضوعات عامة.

 .إظهار استقلالية في مهارت قراءة قضايا جديدة بالنسبة إليهم 

  المدعوم أيضا بمعرفة قواعد اللغة ) أسماء وصفات و التقديم والتأخير(.الفهم 

 .التحكم في المواضعات اللغوية من خلال مفاهيم التسلسل والأطر الزمنية والتحقيب إلخ 

 .فهم النقط الأساسية لنصوص حججية ذات الصلة بقضايا مألوفة 

 ه التي تسمح بفهم أنواع عديدة من إظهار الوعي الأولي بجمالية اللغة وأدبية النص وأسلوبيت

 7النصوص.

 

 . المخرجات :  2.  1.  2

 بعد أخذ هذا الدرس، يكون الطلاب قادرين على :

  .فهم أنواع عديدة من النصوص التي تنتمي إلى أجناس أدبية مختلفة 

 .التمييز بين خصائص مختلف الأجناس الأدبية 

 .فهم المعاني الضمنية والإشارات الخفية 

 .استخلاص وجهات النظر 

 .فهم غير المتوقع من النصوص التي تعكس كتابات محترفة عالية الصنعة 

 .تذوق وتثمين اللغة 

  فهم وتثمين نصوص عالية الدقة، ذات المعجم المركز أي قليل الاتكرار والبنيات اللغوية المعقدة التي

 تنقل المعلومات المتخصصة.

 .فهم التناص 

 ثقافة الأصلية وكذا الظلال المعنوية.فهم النصوص في إطار ال 

 .8فهم النصوص في إطار الثقافة الأصلية وكذا الظلال المعنوية 
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 .التعامل مع نصوص ذات درجة عالية من التجريد 

 .استخلاص استنتاجات وأدلة نصية ولغوية دقيقة 

 .فهم نصوص طويلة مهنية وأكاديمية أو ذات طبيعة أدبية بشكل عام 

 جانب الجمالي للغة والخصائص الأدبية والأسلوبية.يدرك بشكل عام ال 

وبالإضافة إلى هذه المهارات القابلة للقياس يمكن الحديث عن قدرات أخرى لا يمكن قياسها، يسعى إلى 

 تحقيقها الدرس على المستوى المتوسط أو البعيد. نذكر منها :

 .تعزيز الكفايات الحياتية 

 .توسيع الخبرات 

 اعي.تطوير الذكاء الاجتم 

 .تطوير الذكاء الانفعالي 

 .تطوير الحس الريادي 

 .تنمية القدرات الذاتية 

 . الاختبار القبلي . 3.  1.  2

إضافة إلى تحديد هذه المعايير لمعرفة الفئة المستهدفة بدقة، يأخذ الطلاب اختبارا يهدف إلى التحقق من 

موذج  مقترح لبعض الأسئلة السابرة لمستوى المهارات التي يمتلكها الطلاب أو التي لا يمتلكونها. وهذا ن

الطلاب من خلال مهارة القراءة. فقد وضعت نماذج الأسئلة بطريقة تسمح بفرز المستوى الذي بإمكانه متابعة 

الدرس. يعطى للطلاب نص للقراءة، وليكن نصا حكائيا على سبيل المثال، مذيلا بأربعة أنماط من الأسئلة، 

 وهي :

 .الفهم العام 

 عجم ) الترادف والتضاد (.الم 

 .الفهم العميق 

 .البناء الفني 

 .كتابة وتقويم 

مبدئيا ، على الفئة التي تود أن تأخذ الدرس أن تتفوق بسهولة في القسمين الأولين، إضافة إلى محاولة الإجابة 

المستهدفة للغة على أسئلة القسم الثالث. وهذا ينطبق كثيرا على معايير المدخلات. لأنه مؤشر على ضبط الفئة 

العربية لغة وتركيبا ودلالة. أما القسمان المتعلقان بالبناء الفني وكتابة وتقويم فهما ما يمكن أن يتحققا لدى 

 الطلاب بعد أخذ الدرس في إطار معايير المخرجات.

 . خطوات الدرس. 2.  2

 . مدخل الدرس. ) التحمية ( 1

 ويهدف إلى تيسير وضعية الانطلاق من خلال :

 أ . تقديم ورقة تعريفية بالمصدر الذي أخذ منه النص.

 وهو نشاط يقوم به الأستاذ بالصورة والصوت ، ويهدف إلى تبيان :

 .دواعي التأليف 

 .الإطار الزماني والمكاني 

 .الإطار الثقافي للكتاب 

 .أهمية المؤلف 

 .إشارة خفيفة إلى بعض التوقعات المراد تحقيقها من خلال دراسة النص 

 لكلمات المفاتيح.ب . ا

وهي مجموعة من الكلمات المنتقاة بعناية التي تلعب دورا محوريا في تيسيرعملية فهم النص. ويتم 

اختيارها من طرف الأستاذ وفق مجموعة من المعايير التي تثبت أهميتها وحضورها الفاعل داخل 
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يزية للمزيد من تمثلها من ظرف الفضاء الدلالي. وتكون منطوقة ومترجمة إلى اللغتين الفرنسية والإنجل

 الطلاب.

 

 . أسئلة الفهم العام. 2

تقدم انطلاقا من أسئلة تعدد الاختيارات. وتجدر الإشارة إلى أن كل الأجوبة المقترحة على الطلاب صحيحة. 

 إلا أن جوابا  واحدا من بين الاختيارات الأربعة يكون أكثر دقة أو أكثر شمولا أو إحاطة بمضمون الفقرة.

وأعتقد أن وضع جواب خاطئ ضمن الاختيارات المقترحة قد يكون عامل تشويش وتشتيت انتباه الطلاب. 

لأنهم عوض التركيز على الجواب الأكثر دقة، وهذا هو المطلوب، يقومون بعمليات فكرية لاغناء فيها ولا 

أقترح أن تمنح الدرجة  جدوى منها. ولإبعاد الإحباط عن الطلاب وتحفيزهم على مواصلة إنجاز التمارين

الكاملة للطالب الذي تمكن من وضع علامة أمام الجواب المطلوب. على أن تمنح نصف الدرجة للطلاب الذي 

اختاروا الأجوبة الأخرى جزاء ما بذلوه من مجهود في قراءة النص. لأنهم على أية حال اجتهدوا ولكن أخفقوا 

 ط إلى :في اختيار الجواب المناسب. ويهدف هذا النشا

  تفاعل الطالب مع النص المقروء وخاصة مع الفقرة المعنية بالسؤال. لأن الطالب مضطر لإعادة

 قراءة الفقرة مرارا لاختيار الجواب المناسب.

 .التحقق من فهم الطالب للنص 

  تحفيز مجموعة من المهارات لدى الطلاب كدقة الملاحظة والانتباه إلى الفوارق الدقيقة الموجودة بين

 الاختيارات المقترحة.

 .استثارة روح التحدي لدى الطلاب 

 .تجاوز كل أشكال السهو وشرود الذهن الذي يلازم عادة الطريقة التقليدية في تدريس مهارة القراءة 

يبقى السؤال الذي يطرح نفسه علينا بإلحاح، وهو سؤال مشروع. ماذا لو اختار الطالب الجواب الصحيح 

اقتراحين إضافيين يمكن من خلالهما التأكد بأن الطالب اختار جوابه عن قصد صدفة. هنا يمكن إضافة 

وتمحيص. يتضمن الاقتراح الأول إضافة قائمة أخرى من الاختيارات تبرر سبب التفاضل بين الأجوبة، وما 

نه على الطالب إلا اختيار إحداها. لكن عيب هذا الاقتراح يكمن في أنه مصادرة على المطلوب فضلا على أ

يضيق من هامش الإبداع والتفكير لدى الطالب. أما الاقتراح الثاني فأن يضاف إلى  هذا النشاط سؤال كتابي 

يطلب من الطلاب تبرير سبب اختيارهم لأفضل جواب في جملة واحدة. كما يتيح التواجد داخل الصف 

 الفرصة للطلاب لمناقشة أسباب اختيارهم.

 . أسئلة المعجم. 3

دف والتضاد ، وتقدم على شكل أسئلة متعددة الاختيارات، وتحرص على أن يتمكن الطالب من وتعنى بالترا

إيجاد المعنى المقصود للكلمة انطلاقا من السياق الذي وردت فيه. وتكون هذه الكلمات مكتوبة بالبنط الغليظ أو 

ع أجوبة خاطئة ضمن تحتها سطر ليسهل الرجوع إليها دون عناء. ويتوخى هذا النشاط كذلك على ألا يض

اختياراته إبعادا لتشويش أذهان الطلاب ولعدم الجدوى منها كذلك. وبالمقابل توضع معاني متقاربة للكلمة 

 بهدف دفع الطالب لتأمل السياق الذي وردت فيه، وهذا هو المطلوب.

ة المعجم إضافة إلى وقبل الحديث عن الخطوات الأخرى للدرس، تجدر الإشارة إلى أن أسئلة الفهم العام وأسئل

أسئلة الوصل بين جمل معينة، تندرج في إطار التحقق من مستوى الفئة المستهدفة. فإن حصل الفشل في هذه 

المرحلة، فمعنى ذلك أن الطالب لن يستطيع مسايرة الخطوات التالية، لأن الأرضية غير مهيأة لبناء معرفة 

 ة يعنى بضبط قواعد اللغة ومواضعاتها.جديدة. وعليه أن يأخذ درسا آخر في اللغة العربي

 . أسئلة الفهم الدقيق. ) القراءة التأويلية الأولى ( 4

يلامس هذا النشاط لأول مرة قضية في غاية الأهمية ترتبط بالأبعاد التأويلية للنص مع الحرص قدر الإمكان 

النص. أي أن الطالب  وهو  على إبقاء الصلة واضحة بين المعنى المراد والمؤشرات اللغوية الموجودة في

يمارس القراءة التأويلية الأولى ، لازال في حاجة إلى الارتباط بالنص للحصول على الجواب المطلوب. وهي 
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خطوة منهجية تقع في منطقة وسطى بين الخطوتين الأولتين ) الفهم العام والمعجم ( والخطوات اللاحقة 

متعددة الاختيارات عن طريق اقتراح ما يمكن أن نسميه ب )  للدرس. ويقدم هذا النشاط على شاكلة الأسئلة

أو قاموس معاني يتضمن احتمالات تأويلية لمعنى معين. والمعول على هذه الاحتمالات  9قاموس أفكار(

التأويلية أن تلعب دور المحفز والمثير لذهن الطالب وتلهب لديه رغبة التحدي للانخراط أكثر في الدرس 

نقاش داخل الصف. إضافة إلى إعمال العقل والقيام بعمليات فكرية متعددة ومتنوعة للربط والمساهمة في ال

بين الأسباب والمسببات لتبرير سبب اختياره للجواب. لأنه مطالب بعد الإفصاح عن اختياره، كتابة السبب 

وقد يضطر الطالب  الذي جعله يوثر هذا الجواب عن غيره. وعادة ما يكون التبرير جملة أو إشارة من النص.

أحيانا لقراءة ما بين السطور للحصول على الجواب المناسب. وهذا ما يجعل هذه الخطوة مرحلة تأهيلية 

 للخطوة اللاحقة.

 . أبعاد البناء الفني للنص ) القراءة التأويلية الثانية ( 5

استثمار الوظائف   تهدف هذه الخطوة إلى اكتشاف الرسائل الضمنية والإشارات الخفية للنص عن طريق

والتقنيات الأسلوبية أو الشعرية للنصوص. مثل تقنيات الحكي والسرد والحوار والمونوج والصور الفنية إلى 

غير ذلك. وذلك بغية الوصول إلى معنى المعنى بتعبير عبد القاهر الجرجاني. ومرة أخرى يفرض المنهج 

معاني ( يختار الطالب من ضمن احتمالاته ما يطلبه المتبع في تقديم الدرس اللجوء إلى اقتراح ) قاموس 

السياق ويستدعيه.  إضافة إلى اضطلاعه بتبرير اختيار جوابه كتابة. وتختلف هذه الخطوة عن سابقتها بكون 

الأجوبة غير متضمنة في النص بشكل مباشر. فهي تعتمد بشكل أساسي على الإيحاء وليس التصريح. وهو 

دب باستغلال الوسائل التكنولوجيا. وقد يعرف هذا النشاط جدلا كبيرا بين الطلاب تحد يطرح أمام تدريس الأ

بسبب اختلافهم في طرق تأويل الإشارات اللغوية. لأنه هنا لا نتحدث عن قواعد ) الإدارك السليم ( كما تشير 

اج تمثل مجموعة من إليه فلسفة الذكاء الاصطناعي، وإنما الأمر يتعلق بالخلفية المعرفية للمتلقي. وهي نت

المعايير الاجتماعية والسلوكية والنفسية والثقافية. إضافة إلى ذلك ، ففلسفة المنهج كما سبقت الإشارة إلى ذلك 

، تقتضي اقتراح معاني يقبلها السياق . لكن يتميز بعضها عن بعض بالعمق والدقة. لكن الأمر الإيجابي في 

الطلاب في الصف على مشروعية التأويل الذي قاموا به. لأنه من المسألة هو هذا الجدل الذي يحتدم بين 

خلال هذا الجدل تتلاقح الرؤى والتصورات وهو ما يعيد الحيوية لدرس الأدب ويجعله أداة للتفكير و فرصة 

ة سانحة لإعادة النظر في علاقتنا بأنفسنا وعلاقتنا بالعالم الذي نعيش فيه. أليس هذا هو الهدف البعيد من دراس

 الأدب ؟

 . كتابة وتقويم ) بناء المعرفة ( 6

تهدف أسئلة الكتابة  إلى التحقق مدى تمكن الطالب من استيعاب ما تعلمه في الدرس من خلال تحقيق 

وكذا مدى إدماجه للمعلومات الجديدة لبناء معرفة تمكنه  11التواصل الكتابي الفعال بإدماج القراءة والكتابة.

 لعالم المتغير من حوله.من فهم أعمق لذاته ول

 . برنامج الدرس. 7

تجدر الإشارة إلى أن درس الأدب يحتوي على أربعة محاور. وهي القصة والحكاية والمقالة الأدبية 

 والشعر.ويتضمن كل محور أربعة نصوص. وقد حدد الغلاف الزمني في ستة عشر أسبوعا. 

 

 الأسبوع الأول 

 الحصة الأولى

 الحمامة المطوقة.) محور الحكاية ( نص 

 أنشطة داخل الصف:

 التعريف بالبرنامج: الأهداف والخطوات وطريقة الاشتغال والواجبات. ) العقد بين الأستاذ والطلاب (

 أنشطة تنجز عبر الحاسوب للحصة المقبلة:

 .مشاهدة تقديم الدرس وتسجيل معلومات 
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 .قراءة واستماع للكلمات المفاتيح 

  ( قراءة واستماع لنص.) الحمامة المطوقة 

 .الإجابة على أسئلة الفهم العام 

 .الإجابة على أسئلة المعجم 

 الحصة الثانية

 أنشطة  تنجز داخل الصف:

 ) مناقشة كتاب ) كليلة ودمنة 

 مناقشة تقديم النص 

 مناقشة الأجوبة 

 .مناقشة العلاقة بين المعجم وسياق النص 

 أنشطة تنجز عبر الحاسوب للحصة المقبلة :

 بة على أسئلة الفهم الدقيق ) القراءة التأويلية الأولى (الإجا 

 ) الإجابة على أسئلة البناء الفني ) القراءة التأويلية الثانية 

 الحصة الثالثة 

 أنشطة  تنجز داخل الصف:

 .تقديم الطلاب للحجج والأدلة الداعمة لأجوبتهم 

 .تقسيم الطلاب إلى مجموعات حسب إجاباتهم وفسح المجال للنقاش 

 أنشطة تنجز عبر الحاسوب للحصة المقبلة :

 ) إنجاز تمرين ) كتابة وتقويم 

 .مشاهدة تقديم الدرس الجديد وتسجيل معلومات 

 .قراءة واستماع للكلمات المفاتيح 

 .) قراءة واستماع لنص ) أورفيوس 

 .الإجابة على أسئلة الفهم العام 

 .الإجابة على أسئلة المعجم 

. وهذه صور للمحاور باستعمال التكنولوجيا  درس ) الحمامة المطوقة (وسأقوم بتقديم نماذج من خطوات 

 التي سوف أركز عليها في مداخلتي في المؤتمر بحول الله.
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 الحمامةُ الـــمُطـــوّقةُ  .

 تقديم 1.1
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1الفقرة   1.2  
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أسئلة الفهم الدقيقالحمامةُ الـــمُطـــوّقةُ:  .1  

 أسئلة الفهم الدقيق 1.1

 

 كان الغراب يراقب ما يجري من أحداث 1.2
(Multiple Choice, 
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