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تعليم اللغة العربية بين الم�شاكل المعقدة والحلول الممنهجــة 
د. بن عائ�شة ح�سين

مقدمة:
 �شغلت �صعوبات تعليم اللغة العربية حيزا كبيرا من اهتمامات اللغويين العرب، وقد وقف الغيارى على م�ستقبل اللغة 
العربية، �إلى ت�شخي�ص هذه ال�صعوبات ق�صد الحلول الناجعة، التي من ��شأنها �أن تب�سط الدر�س اللغوي، وتفك قيده المحكم 
الذي جعل قلوب المتعلمين تنفر منه نظرا لل�صعوبة التي تكتنفه، وللتعقيد الذي يحيط به و�سنحاول في هذه المداخلة �أن �أبرز 
ما يواجه تعليم اللغة العربية من �صعوبات، محاولين في ذلك و�ضع الحلول الممكنة، والم�ساهمة في جعل اللغة العربية �أي�سر 
�إدراكا، و�أ�سهل فهما بالن�سبة للأجيال المكبة على تعلم مبادئها. ول�سنا ندعي الكمال في ذلك، لأنّ هناك جهودا �أخرى تبذل 

هنا وهناك في �سبيل ترقية اللغة العربية وتطويرها في جميع مجالات الحياة.
    وهذا ما يدفعنا �إلى الت�أكيد على �ضرورة تطوير �أ�صول تعليم هذه اللغة التي بد�أت تنت�شر حولها الحملات المغر�ضة، 
الداعية �إلى �إحلال اللغة العربية العامية مكانها، انطلاقا من دوافع عرقية و�سيا�سية خبيثة لعرقلة الطريق �أمام دعامة 
من دعائم وحدة الأمة العربية. ولعلنا ن�ستطيع بنجاحها في تطوير التعليم، وتح�سين طرق تدري�س لغتنا، �أن ننزع من �أيدي 
�أمام النا�شئة  �أعداء اللغة العربية ذريعة و�صمها بالجمود والتعقيد وعدم مواكبة التطور الح�ضاري من ناحية، و�أن ن�ضع 

�أ�س�س لغة متطورة �صلعة// الفهم، ووا�ضحة المعالم.

تعريف اللغــة:
عرف ابن جني )ت.392ه( اللغة على �أنها �أ�صوات يعبربها كل قوم عن �أغرا�ضهم«.)1(

وبناء على هذه التعريفات يتبين لنا �أن اللغة �أداة توا�صل وتفاعل بين المر�سل والمتلقي وهي ظاهرة اجتماعية ثقافية 
مقوم  وهي  والا�صطلاح،  الاختبار  طريق  عن  معانيها  اكت�سبت  قد  �ألفاظها  دامت  ما  والنمو،  والتغيير  للتطوير،  قابلة 

ح�ضاري يتكفل بنقل تراث الأمة بين الأبناء، ويعنى بالتوا�صل المعرفي بين ال�شعوب.
ويعتبر »دي �سو�سير« �أن للملكة اللغوية جانبا فرديا و�آخر اجتماعيا، ولا يمكن ت�صور �أحدهما دون الآخر ومع ذلك 
  “institution “م�ستقرا و تطورا في الوقت نف�سه، وهي في كل م�ؤ�س�سة اجتماعية  “systéme“ ف�إنها تفر�ض دائما نظاما
حالية ونتاج للما�ضي، وقد يبدو لأول وهلة �أنه من ال�سهل التمييز بين النظام وتاريخه �أي بين ما هو عليه وبين ما كان 
عليه، وفي الحقيقة ف�إن العلاقة بين الأمرين وطيدة �إلى الحد الذي ي�صعب معه الف�صل بينهما«)2(. يتبين لنا من خلال 
»دي �سو�سير« �أن اللغة لها علاقة بـ«الملكة« وهذه الأخيرة لا يكت�سبها الفرد �إلا بالخبرة وهي القدرة على ا�ستعمالها. بحيث 
لا ي�ستطيع الفرد الو�صول �إلى هذه الملكة �إلا اذا كانت لديه علاقة بالمجتمع الذي يتوا�ضع على هذه اللغة، وهذه الأخيرة 
ب�صفة عامة ذات �أ�شكال متنوعة تختلف من مجال �إلى �آخر لها علاقة بالجانب الفزيولوجي والنف�سي والفيزيائي وهي 
ذات طابع فردي واجتماعي معا ونجد م�صطلح »الملكة« قد عرف في تراثنا البلاغي باعتباره �صفة را�سخة في النف�س 
ي�ستطيع المتكلم بوا�سطته �أن يعبر عما في نف�سه، �إلا �أنهم جعلوها تقت�صر على البلاغة في المتكلم فهذه الأخيرة يعرفها 

ال�شريف الجرجاني بقوله: »ملكة يقتدر بها على ت�أليف كلام بليغ »)3(      
التعقيدات اللغوية: تتميز اللغة العربية بتراثها اللغوي، وبقدرتها على الا�شتقاق، والتوليد والت�صعيد والمق�صود به 
�إمكانية الارتقاء من المح�سو�س �إلى المعنوي، غير �أن حاجتها الملحة �إلى التطوير، والتي�سير جعلت المتعلمين ينفرون منها، 

ويواجهون في تعلمها �صعوبات قد تعود �إلى الأ�سباب التالية:



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 24

1. طغيان الجانب المنطقي والفل�سفي.
دفع الفارابي �إلى �أن يقول :««وهذه ال�صناعة ، �صناعة المنطق تنا�سب �صناعة النحو ، وذلك �أن ن�سبة �صناعة المنطق 
�إلى العقل والمعقولات كن�سبة �صناعة النحو �إلى الل�سان والألفاظ ، فكل ما يعطينا علم النحو من القوانين والألفاظ ، ف�إن 

علم المنطق يعطينا نظائرها في المعقولات »« )4(
�إلى جانب هذه الأ�سباب هناك �سبب �آخر �شاع عند علماء النحو في الع�صر العبا�سي هو الإ�سراف في البحث عن 
الغريب، رغبة منهم في �إتحاف الخلفاء بكل نادر و�شاذ في اللغة، وبغية الو�صول �إلى نيل حظوة عندهم، فالك�سائي على 

�سبيل المثال، كان يرفع وين�صب ويجر في ال�شاهد الواحد، مجتهدا في �إيجاد العلل لهذه الظواهر المختلفة.   
�إن هذه الأ�سباب مجتمعة قد تكون وراء �إرهاق النحويين بالتخريج والتعليل، »فالخليل بن �أحمد الفراهيدي« كان �أول 
من ت�أثر بالمنطق والفل�سفة التي نفرت الأجيال من تعلم اللغة العربية. )5( واللغويون في الما�ضي لم يختلفوا في الم�سائل 
�إن اختلافاتهم كانت حول عوامل  الفاعل والمبتد�أ، ون�صب المفعول به،  العربية، كرفع  اللغة  الأ�سا�سية المتفق عليها في 
الرفع والن�صب، حتى �أ�ضحت هذه العوامل �ضربا من التمحل الظاهر ال�صنعة، وال�ضعيف الإ�سناد، والعوامل المقدرة قد 
تكون لفظية، كاعتبار »�إنّ« هي ا لتي تعمل الن�صب في المبتد�أ والرفع في الخبر، كقولنا: �إن الفعل يرفع الفاعل، وين�صب 
المفعول به. �أو قد تكون معنوية، كالقول: �إن المبتد�أ هو مرفوع بالابتداء، والفعل الم�ضارع هو مرفوع لتجرده من النا�صب 
والجازم، والحادثة التي جرت لأبي علي الفار�سي )ت 987م( في مجل�س ع�ضد الدولة البويهـي )ت.983م(، دليل كاف 
للطعن ب�صحة وعالمية العوامل التي هي من ن�سج خيال النحاة �أنف�سهم، وم�ؤدي الحادثة »�أن ع�ضد الدولة البويهي ��سأل 
يوما علي الفار�سي عن �سبب ن�صب الم�ستثنى في نحو: قام القوم �إلا زيدا، فقال الفار�سي بتقدير قام القوم وا�ستثنى زيدا« 

فقال ع�ضد الدولة: »لم قدرت ا�ستثنى؟ هل قدرت »امتنع زيد« فرفعت، فلم يجد الفار�سي جوابا . )6(
فال�ضرر« ... كل ال�ضرر �أن ن�سبغ على هذا العامل الم�صنوع �ألوانا من القوة، و�صنوف من المزايا تجعله يتحكم بغير 
حق في المتكلم، و يف�سد عليه تفكيره ويعوقه في الأداء، و يتناول كلامه ال�صحيح بالت�شويه و التجريح ، ويفر�ض عليه طرقا 
خا�صة في التعبير و ت�ستمد �سلطانها مما �أ�سبغ النحاة على هذا العامل ، مما جرى على �أل�سنة الف�صحاء من العرب 

الخل�ص ». )7(
ومن الأمثلة التي ي�ضربها م�ؤكدا قوله في ف�ساد العامل نحو ال�شم�س نافعة »كانت ال�شم�س نافعة«، »كانت ال�شم�س 
نافعة »، »�إن ال�شم�س نافعة«، »يتمتع النا�س بال�شم�س النافعة« فيعلق على ذلك بقوله »فما الموجد الذي �أوجد ال�ضمة، �أو 
الفتحة، �أو الك�سرة في الكلمات ال�سابقة فجعل �أواخرها مرفوعة حينا، من�صوبة �أو مجرورة حينا �آخر؟ وقد ينقل �إحداها 
من الرفع �أو من الن�صب �أو من الجر �إلى غيره، ما الذي فعل هذا، وكان له وحده القدرة على �إيجاده و خلقه ؟ و�إن �شئت 
فقل: ما العامل الذي عمل هذا وانفرد به؟. �إنه المتكلم في ر�أي القلة النحوية المغلوبة، كابن م�ضاء الأندل�سي، و�إنه العامل 

اللفظي �أو غير اللفظي في ر�أي الكثرة الغالبة من النحاة »)8( 
    �أما ال�سبب الآخر الذي زاد الأمر تعقيدا، هو تع�سف النحاة في ا�ستعمال القيا�س، والقيا�س هو: »حمل الفرع على 

الأ�صل لعلة جامعة بينهما، ب�إعطاء المقي�س حكم المقي�س عليه«.)9( 
وهو الركيزة الأ�سا�سية عند الب�صريين في ق�ضية »مـا« –على �سبيل المثال- يرى المتم�سكون ب�ضرورة �إعمالها تحت 
�إبطال تحت ا�سم »مـا« التميمية قد �شبهوها  �إبطال عملها  �أما دعاة  �أنها ت�شبه )لي�س(  ا�سم ما النافية �إلى الحجازية 
بهل« في عدم اخت�صا�صها بالدخول على الا�سم �أو الفعل، علاوة على �أنها ت�ضارع حرف الا�ستفهام هذا، في �إفادتها معنى 
النفي في الكلام، على نحو ما تفيده »هل« الا�ستفهامية، مما �أدى به�ؤلاء النحاة �أن يجروها مجرى )هل( في �إهمالها 

و�إبطال عملها. )10(
وال�شيء الذي يثير ا�ستهجان المتعلم العربي قبل الأجنبي، هو تجاوز النحاة للحدود في ق�ضيتي الاجتهاد والقيا�س، 
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مما دفعهم �إلى ابتداع حجج لا يقبلها عقل �أو منطق لتبرير بع�ض ال�صيغ التي تكلمت بها العرب، ولم تتما�ش والقاعدة 
النحوية، ك�أن ينزهوا الفعل عن الت�صغير والجر والتحقير. وهناك ق�صة طريفة وقعت بين �سيبويه و�أ�ستاذه عن ر�أيه 
في �صيغة التعجب الم�صغرة »ما �أميلحة« التي نطقت بها العرب. فزعم الخليل، �أن هذه ال�صيغة مخالفة للقيا�س، لأن 
�أفعل التعجب تعتبر بمنزلة الفعل، عند الب�صريين الذين يجلونه عن الت�صغير الذي هو �ضرب من التحقير، ولما كانت 
ال�صيغة متداولة عند العرب، فلي�س على الخليل �أن يرف�ضها، بل عليه �أن يبتدع طريقة للت�أويل، تتمثل في �أن الت�صغير وقع 
في المعنى على المو�صوف الذي من ملاحته، وان غاية قائل هذه ال�صيغة »مـا �أمليحة« هي بيان �أن المو�صوف »مليح« قابلة 

للت�صغير الذي يفيد هنا معنى التعجب لا التحقير. )11(
ولا ي�سعنا بعد هذه الأمثلة التي �ضربناها �إلا �أن ن�شيد بموقف »ابن جني« الذي كان �سباقا في انتقاد العامل في اللغة، 
و�أن ن�ستثني وقفة »ابن م�ضاء القرطبي« الجريئة �ضد اقتحام الفل�سفة في ق�ضايا اللغة، ودعوته �إلى نبذ فكرتي العامل 
والقيا�س، وتغيير ذلك بالاعتماد على الن�ص، و�إبعاد اللغة عن منطق الجدل النظري والحجاج الفل�سفي، ويعتبر كتابه 

»الرد على النحاة« فاتحة خير في �سياق الجهود التي كانت تتبنى تطوير اللغة.

2. الثنائية اللغويـةالم�ستعملة في التعبير:
ا�ستعمال  في  الخا�ص  حالها  منها  ولكل  اللغات،  كل  في  �سائد  �أمر  التعبير  في  اللغويةالم�ستعملة  الثنائية  م��سألة  �إن 
متمايز عن ميدان ا�ستعمال الأخرى، واللغة العامية كثيرة ما تكون �أ�صولها منحدرة من اللغة الف�صحى، فعندنا مثلا في 
الجزائر، �أن اللغة العامية هي لغة عربية �أ�صيلة تعر�ضت مفرداتها لم�ؤثرات النحت والقلب، واللحن والإبدال، والزيادة 
والاختزال والت�صحيف والتحريف، حتى و�صلت �إلينا ب�شكل غير معهود يجعلنا نتوهم للوهلة الأولى �أنها لغة م�ستقلة عن 
الف�صحى، وتنت�شر بذلك دعوات ومزاعم تدعو �إلى ا�ستعمال اللغة العربية العامية مكان العربية الف�صحى، ولي�س من 
قبيل ال�صدف �أن تنطلق دعوة �إلى الان�سلاخ عن لغة القر�آن الكريم، وا�ستبدالها باللهجة العامية، ولي�س ذلك فح�سب، 
بل كتابة هذه الأخيرة باللغة العربية اللاتينية، كما ظهر ذلك على يد الم�ست�شرق الألماني »ولهام �سبيتا« الذي كان يقيم 
في م�صر �إبان القرن التا�سع ع�شر، والذي و�ضع كتابا في هذا الخ�صو�ص �سماه: »قواعد اللغة العامية في م�صر«.)12(  
كما �أ ن معظم ما تثيره الم�سل�سلات التلفزيونية عن العالم العربي، وت�شجيع المنتجين باللغة العامية، وفتح قنوات �إ�شهارية 

لهم، ف�إن ذلك لا يخدم اللغة العربية لا من قريب �أو بعيد.

3. كثرة الترادف والأ�ضـداد:
القامو�س العربي من �أ ثرى المعاجم اللغوية في العالم من حيث ا�ستعمال ظاهرة الترادف الخا�صة بالكلمة الواحدة، 
التي اعتبرها بع�ض النحويين م�صدر ثراء مفردات اللغة العربية. في حين يعتبرها البع�ض الآخر من �أ�سباب تعقيد اللغة 

العربية، و�صعوبة �إتقانها.
في الحقيقة �إن م��سألة الترادف كانت مثار �أخذ ورد من جانب علماء اللغة الذين لم يقطعوا بوجود هذه الظاهرة، 

وخا�صة عندما يبلغ عددها حدود لا يقبلها العقل النير.
فما بالك بمن يقول بوجود 100 ا�سم للخمر و350 ا�سما للأ�سد و255 ا�سما للناقة. )13( 

ولعل هذا ما دفع بع�ض العلماء �إلى �إنكار م��سألة الترادف في اللغة العربية، ومنهم على �سبيل المثال لا الح�صر »�أبو 
الدولة الحمداني )ت.965م( بحلب، كان  له في مجل�س �سيف  نادرة جرت  ال�سياق  �أورد في هذا  الذي  الفار�سي«  علي 
المجل�س يغ�ض بجهابذة اللغة فظير ابن خالويه )ت: 307م( الذي هب يعقد �أمام �أقرانه يحفظه خم�سين ا�سما لل�سيف، 
فتب�سم وقال بب�ساطة: »ما �أحفظ له �إلا ا�سما واحدا وهو ال�سيف« فقال ابن خالويه: »ف�أين المهند، وال�صارم وكذا، وكذا؟ 
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فقال �أبو علي »هذه �صفات«.)14(
اللغويون  اللغة، واعتبر كل ما توهمه  �أنكر وجود ظاهرة الترادف في  ابن فار�س )ت: 1004م( كان ممن  �أن  كما 
ال�سيف،  نحو  المختلفة  الأ�سماء  الواحد  ال�شيء  »ي�سمى  بالقول:  ذلك  عن  عبر  وقد  ال�صفات،  قبيل  من  هو  مترادفات 

والمهند، والح�سام، والذي نقوله في هذا الا�سم واحد وهو ال�سيف، وما بعده من الألقاب �صفات«. )15(  
ويعتبر »�صبحي ال�صالح« �أن تكاثر المفردات ناتج من لجوء المعجميين �إلى اعتبار الألفاظ المعجمية من عنا�صر اللغة 
الأ�صيلة، ومفرداتها نف�سها، �إلى جانب ذلك فهو يرى �أن ذلك راجع �أي�ضا �إلى �سبب اختلاف لهجات القبائل من �أثر 

و�ضع �أكثر من ا�سم للم�سمى الواحد.)16(  
وتزداد الأمور تعقيدا عندما نجد �إلى جانب الترادف ظاهرة �أخرى هي وجود معان عدة للكلمة الواحدة كوجود 

خم�س وثلاثين )35( معنى للعين و�ستين معنى للعجوز.)17(
كما �أن هناك ظاهرة �أخرى كثيرا ما يثيرها الأعداء وهما منهم �أن اللغة العربية لي�ست دقيقة، وهي ظاهرة الأ�ضداد 
ا لتي تجعل للمفردة الواحدة معنيين متناق�ضين ك�أن نقول: �صفّق الباب: �أي رده �أو فتحه، �أو كلمة البين وتعني، الفرقة 
�أو الو�صل، مما دفع ذلك �أي�ضا �إلى انق�سام علماء اللغة حول هذه الظاهرة، فمنهم من ينكر وجودها، وعلى ر�أ�سهم ابن 
در�ستويه )ت: 347هـ(، ومنهم من يقر بوجودها بقوة، وفي مقدمة هذه الكوكبة »ابن فار�س« الذي و�ضع كتابا في �إثبات 
الأ�ضداد ودح�ض فيه مزاعم »ابن در�ستويه« بعدم وجود الأ�ضداد. وي�ساند »ابن فار�س« في ذلك »�أبو محمد التوزي« )ت: 

848م( الذي �أقر بوجود الأ�ضداد في اللغة وجمعها في كتاب عنوانه: »كتاب الأ�ضداد«.

4. غياب الم�صطلح العلمي:
�أو بنقل  �إيجاد م�صطلحات جديدة في اللغة، تكون عن طريق الا�شتقاق بنوعيه الأ�صغر والأكبر، والنحت  �إن عدم 
والت�شذيب،  بالتهذيب  الم�ألوفة  العربية  الأوزان  �إلى  و�إخ�ضاعها  الأجنبية،  ب�صيغتها  العربية  اللغة  �إلى  الوافدة  الكلمة 
وم��سألة و�ضع الم�صطلحات العلمية الجديدة ما تزال ت�صطدم بعقبات جمة نظرا لاقت�صار البحث في ذلك على م�ستوى 
الفرد لا الجماعة �أو الم�ؤ�س�سة ومعنى ذلك �أنه: »لا يزال )البحث الم�صطلحي( على م�ستوى الأفراد حتى ولو كان المعنيون 
منت�سبين �إلى هيئة علمية يعملون فيها مع غيرهم، لأن عملهم لي�س جماعيا في الحقيقة، �إذ العمل الجماعي هو الذي 

تقوم بها ا�سرة من الباحثين ينتظمون فيه انتظام الخلايا، كل ي�ؤدي فيها عملا جزئيا يكمل �أعمال الآخرين«.)18( 
ولعل ال��سؤال المطروح هو لماذا اللغات الأجنبية )الفرن�سية والانجليزية( لا ت�شتكي من توحيد الم�صطلح؟. جوابا عن 
ذلك �أن ال�سبب في ذلك يرجع �إلى اهتمام الحكومات وت�شجيعها للباحثين في المجال اللغوي، خوفا من ت�شتت جهودهم، 
حاثة �إياهم على توحيد الم�صطلحات التي �أنتجتها الآلة الحديثة. ونتيجة لذلك عملت هذه الحكومات على تكوين دواوين 
خا�صة لتوحيد الت�سميات »Normalisation« ونذكر منها الم�ؤ�س�سة الدولية للتنميط، كما ان�شغلت اليون�سكو هي الأخرى 
بم�شكل التوحيد فلها م�شروع »Unisist« ويهتم بالتن�سيق لكل الإنجازات الا�صطلاحية على م�ستوى العالم �سالكة في ذلك 

المنهجية التالية: )19(
1. �إح�صاء المفاهيم الا�صطلاحية وت�شخي�ص كل واحد منها ويح�صل ذلك بالتحديد العلمي.

2. ت�صنيف كل هذه المفاهيم على مجالات مختلفة ذات مراتب.
.»Fichiers« 3. تخ�صي�ص كل واحد منها بلفظ )بالن�سبة لكل واحدة من اللغات المعنية( وبهذا تتكون الحذاذيات

4. دمج الحذاذيات والتن�سيق بينها )بنظام من الإحالات يبنى على الت�صنيف ال�سالف الذكر(
ويرى الباحث اللغوي عبد الرحمن الحاج �أن عملية و�ضع الم�صطلح لا يجب �أن ترتكز على لغة �أجنبية واحدة، لأن 

الألفاظ الدالة قد تختلف من لغة �إلى �أخرى. 
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»ولهذا ينبغي �أن ينطلق من �أكثر من لغة في تحديد المفاهيم العلمية، وذلك لتفادي التبعية الثقافية التي قد ت�شوه 
�شخ�صيتنا العربية، فالمفاهيم العلمية العالمية المجمع عليها من حيث تحديدها هي التي ينبغي �أن تعرب ولا �سبيل للعثور 

عليها �إلا بالمقارنة الدقيقة بين مدلولات الألفاظ في �أكثر من لغة«.)20( 
الملفت للانتباه �أي�ضا �أن التعامل مع اللغة الأجنبية يختلف ما بين الم�شارقة والمغاربة. حيث �أن الباحثين في الم�شرق 
العربي كثيرا ما يتعاملون مع اللغة الإنجليزية، وفي المغرب العربي يتعاملون مع اللغة الفرن�سية، وبالتالي �إذا لم تتوحد 
البحوث والجهود لإنتاج م�صطلحات موحدة �سنظل نعمل في حلقة مفرغة. �إلى جانب ذلك غلق باب الاجتهاد اللغوي 
مم �أدى ذلك �إلى الركون �إلى تقليد �أنجزه علما�ؤنا القدامى بعيدا عن عملية البناء والتجديد، اغتقادا منهم �أن التراث 
اللغوي الذي انجزه فطاحل العلماء �شئ مقد�س لا يمكن تطويره �أو الم�سا�س به حيث ) ت�ساءلنا مرارا عن ال�سبب الذي 
جعل العلماء ينزوون عن هذا الواقع متناكرين له �أ�شد التناكر وال�سبب الذي �أداهم الى الاكتفاء بما وجدوه من قواعد 
التوليد اللفظي في الكتب القديمة. ف�إن هذا الذي جاء به علما�ؤنا قديما هو بلا �شك جليل مفيد �إذ كفونا �إلى حد من 
البحث عن �أهم القواعد و لكن الاتكال على ماتركه �أجدادنا الأبرار و�إغلاق باب الإجتهاد هو �أنجع الو�سائل لتجميد 

الفكر وهذا الذي ح�صل بالفعل«.)21( 

5. الت�أثر بلغة ال�صحف وو�سائل الإعـلام:
ما تعتمده و�سائل الإعلام ال�سمعية والمرئية والب�صرية والكتابية في �إف�ساد اللغة التي يطلع عليها الأطفال كل يوم 
�أنها قدوة يقتدون بها في تعابيرهم المختلفة.  في الجرائد، وي�سمعونها عبر القنوات الإذاعية والتلفزيونية، ظنا منهم 
م�ستقبل  الغيارى على  اللغويين  دفعت  �إلى درجة مثيرة للاهتمام،  الإعلاميين  �أل�سنة  على  الأخطاء  انت�شرت هذه  وقد 
اللغة العربية، �إلى الوقوف �أمام هذه الأ�ساليب المعتمدة في و�سائل الإعلام، التي ينعدم فيها ح�سن الإعداد والمراقبة. 
و�شعورا منهم ب�أن الطفل الذي يعتمد على ال�سماع في �سني الطفولة الأولى لتكوين حافظته اللغوية لن يتوانى عن طبع 
ال�صيغ اللغوية الم�سموعة في مخيلته الغ�ضة، لتوهمه �أن الناطقين بها يفوقونه رتبة، وما عليه �إلا �أن يقتدي بهم في التعبير 
والألفاظ  المفردات  �إلى  ويتعرف  للطفل،  الأديب  يكتب  حينما  المختلفة،  المراحل  مراعاة  من  لابد  فهنا  اللغوي،)22( 

الم�ألوفة لديه، التي تمكنه من فهم ما يقر�أ، �أو تدفعه للتفكير والت�أمل فيما يقرّ�أ«)23( 
ومن جملة الأخطاء المرتكبة في و�سائل الإعلام-على �سبيل المثال لا الح�صر- هي:

�أ‌- �أخطاء تعددية الأفعال اللازمة مبا�شرة �أو عن طريق حروف الجر كقولها: »و�صل الجزائر �أم�س الرئي�س« وال�صحيح �أن نقول 
»و�صل �إلى الجزائر« �أو كقولها: »عا�ش النائب محنة �شعبه« وفعل »عا�ش« هو لازم لا يتعدى.

ب‌-  الا�ستعمال الخاطئ لأفعال في غير معانيها الأ�صلية الم�ستقاة من المعاجم كقول ال�صحافة و�سائل الإعلام: »�شجب رجال 
الدين الجريمة« �أي بمعنى »ا�ستنكر« والمعنى المعجمي لهذا الفعل »حزن �أو هلك« �أو كقولها: »انتدبوا فلانا للأمر« وال�صحيح 

هو »ندبوا فلانا للأمر«
ج- �أخطاء �صرفية كالقول: »تجرُبة« و«خَيار« بديل »خيار« و«�أزمة« بدل �أَزْمة، �أو كقولها: »اجتمع الموفدان لمناق�شة الأمور العالقة، 
حيث عر�ضا نقاط الخلاف« وحيث لا تزد �إلا في �صدر جملة ظرفية مكانية. �أو كقولها: يعتبر الإنفاق لاغيا« وال�صحيح: »يعتبر 

الإنفاق ملغيا« �أو كقولها: »الواقع المعا�ش« بدلا من »الواقع المعي�ش«.

6. �إ�شكالية القراءة والإعراب في اللغـة:
ما تفتقر �إليه لغتنا العربية المكتوبة �إلى حروف �صائتة تنوب عن الحركات )ال�ضمة، الفتحة، الك�سرة( لأن الاكتفاء 
بالحروف ال�صامتة فقط، من ��شأنه �أن يطرح �أمام القارئ م�شكلة ما �سماه ال�شيخ عبد الله العلايلي »القراءة في اللغة. 
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فاللغات الأوروبية على �سبيل المثال تعتمد على ما ي�سمى �أحرف العلة )a.e.i.o.u.y( الموجودة بين حروف كل لفظة في 
تحديد كيفية لفظ كل كلمة. �أما اللغة العربية ف�إن لم يكن كاتب الن�ص تولى و�ضع الحركات الخا�صة بحروف الكلمة، 
فت�صبح القراءة ع�سيرة تتطلب جهدا فكريا، ووقتا لفهم موقع المفردة في الجملة من ناحية الإعراب، وتحديد حركتها 
المنا�سبة، كان ذلك �سببا في حمل قا�سم �أمين )ت: 1908م( على القول: »�إننا نحن العرب ينبغي لنا �أن نفهم �أولا ثم �أن 

نقر�أ«.)24(  على عك�س لما هو م�ألوف �أن نبد�أ بالقراءة لنفهم ما تنطوي عليه معان و�صور.
وهناك �صعوبات �أخرى تعتر�ض قراءة العربية، وهي حركة عين الفعل الثلاثي في �صيغتي الما�ضي والم�ضارع اللتين 
تعتمدان على ال�سماع، والتجربة، والعودة �إلى المعاجم في غالب الأحيان. فبع�ض الأفعال يجوز تحريك عين الواحد منها 
بالك�سر، وال�ضم والفتح مع ما ينجز عنها من تغيير في المعنى، ففعل: »جـدّ« ال�شيء يجدّه: ب�ضم العين �أي قطعه، جدّ 

ال�شيء يجَدّ بفتح العين �أي يب�س وجفّ.
ولعل ال�شيخ عبد الله العلايلي هو �أول من اقترح حلولا لهذا الم�شكل، فتو�صل �إلى نتيجة مفادها �أن ال�سواد الأعظم 
من هذه الأفعال مك�سور العين في الم�ضارع، الأمر الذي دفعه �إلى �إ�صدار قاعدة يق�ضي فيها �أن تكون ظاهرة الك�سر قاعدة 

عامة يعمل بها. )25( 
بقي هذا الر�أي حبرا على ورق، لم يجد من ي�صغي �إليه.

وهناك م�شكلة �أخرى تعتر�ض الأطفال عند مبا�شرة عملهم التعليمي لمبادئ اللغة العربية، وهي تغير �شكل الحرف 
الأبجدي بين مو�ضع و�آخر ح�سب ورود الكلمة، فحرف العين مثلا يكتب تارة على هذا ال�شكل )ع( في كلمة »ورع« وبهذا 
ال�شكل)ـعـ( مثل »لعب«، وبهذا ال�شكل )ـع( في كلمة »ال�شفع« وهذه الظاهرة نادرا ما نجدها في اللغات الأجنبية غير 

ال�سامية التي يبقى فيها الحرف محافظا على هيئة واحدة.

7. تعقيد تدري�س قواعد اللغة العربيـة:
يعتبر اللغويون �أن تنوع الجموع للمفردة العربية ظاهرة ثراء و�إثراء في اللغة، في حين �أن هذا يعتبره البع�ض عملا 
مكلفا للقارئ الذي قد يجهل كل هذه الجموع التي وظفتها معاجمنا بكثرة، فلو �أخذنا مثلا كلمة »دار« على �سبيل المثال لا 
الح�صر لوجدنا �إحدى ع�شرة �صيغة جمع لها وهي: دور، ديار، �أد�ؤر، �أدور، �أدورة، ديارة، �أدوار، دورات، ديارات، دوران، 

ديران.
و�إذا تحدثنا عن القيا�س الذي اعتمده علما�ؤنا القدامى، فهو ذو �أهمية بالغة في �صياغة جموع المفردات، لا يعتمد 
عليها الطالب كثيرا لما تتميز به من ا�ضطراب و�شيوع للحالات ال�شاذة حول كل قاعدة، وهذه الحالات قليلا ما نجدها 
في اللغات الأجنبية، وما ن�ست�شهد به على ذلك �صيغة »فعيل« لو ر�صدنا الجموع العائدة لها لر�أيناها على ال�شكل التالي: 

دليل جمعه: �أدلة و�أدلاء، ف�صيل وهو ابن الناقة، وجمعه فِ�صال، وفُ�صلان وفِ�صلان.
ل«  ُ يل وهو نبات من نوع الحم�ض وجمعه »ُجن ِ َجن

وهناك م�شكلة �أخرى، تتمثل في التذكير والت�أنيث، وخا�صة في تلك الكلمات التي لا تحمل علامة من علامات الت�أنيث 
المعروفة في اللغة وهي: )التاء المربوطة، الألف الممدودة المتبوعة بهمزة، الألف المق�صورة( مثل: الحامل، المر�ضع، زيادة 
على ذلك ما يعرف بالم�ؤنث المعنوي )مريم، هند( والتذكير المعنوي )عكرمة، معاوية( بالإ�ضافة �إلى وجود كلمات تحتمل 
الوجهين، ولم يجزم النحاة في �أمر ت�صنيفها مذكرة �أو م�ؤنثة، بل �أجازوا فيها الوجهين مثل: الطريق وهذه الطريق، وهذا 

العنق، وهذه العنق...�إلخ.
حيث يرى علماء فقه اللغة هذا الاختلاف راجع �إلى جنوح الحجازيين �إلى ت�أنث هذه المفردات و�إ�صدار التميميين 

على تذكير البع�ض منها. )26(
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وهناك م��سألة �أخرى �أ�شد تعقيدا في اللغة العربية �ألا وهي ق�ضية العدد والمعدود في حالتي التذكير والت�أنيث، وما 
العدد  بين  الأحكام  هذه  وتنتظم  والعقود،  المعطوف  والعدد  المركب،  والعدد  المفرد  العدد  تتناول  �أحكام  من  يجاورها 

الأ�صلي، والعدد الترتيبي،)27(  بينما �أننا نجد �صيغة واحدة من الأعداد مع المذكر والم�ؤنث في اللغات الأجنبية.
و�أما بالن�سبة للخلافات الإعرابية، فحدث عنها ولا حرج، فلا تخلو القواعد التعليمية من هذه النزاعات التي ذكرت 
في كتب الم�صنفات التي تزيد الأمور تعقيدا و�صعوبة، نظرا لعدم قدرة العقل على تحملها. )28(  وعلى �إثرها ي�صبح 
الطالب مكتوف اليدين، م�ستمعا لا محاورا، �شاردا لا منتبها، حائرا لا مطمئنا، ناهيك �أن معظم القواعد النحوية لا 

تنطلق من الن�ص، و�إنما معظمها ينطلق من الجملة اعتمادا على المعيارية.

الاقتراحات والحلول لتفادي ال�صعوبـات:
بعد كل ما تعر�ضت له اللغة العربية من م�ؤامرات وهجمات خطيرة، خلال ع�صر الانحطاط، وما تلاه من عقود 
الفوالب،  وال�ساهرين على كبوتها، فلذلك ظلت جامدة  المدافعين عنها،  الكافية من جانب  بالعناية  انتداب، لم تحظ 
وئيدة التطور، والطرائق �إلى تطويرها مليئة بالأ�شواك، مما دفع �صبحي �صالح �إلى دفع العيب عن جوهر هذه اللغة، 
و�إل�صاقه بالباحثين العرب الذين تخلفوا عن تطوير فكرنا العلمي، وق�صروا في المجالات الح�ضارية التي من ��شأنها �أن 

تحمل اللغة �إلى واجهة اهتمام الب�شر. )29(
و�أن الحديث عن تطوير اللغة العربية ت�صدى لها الكثير من الباحثين، و�سنحاول بدورنا �أن ن�ضع جملة اقتراحات 
�أكثر ملائمة لروح الع�صر، و�أو�سع تقبلا في  وت�صورات حلول، قد تكون من العوامل التي ت�سهم في جعل لغتنا العربية 

جانب النا�شئة الذين ي�سعون �إلى تعلمها، و�أبرز هذه الاقتراحات.
1. �إعادة النظر في قواعد اللغة على م�ستوى نظرية العامل والمعمول، وتنقيتها من �أ�سباب التعقيد، تحتاج �إلى جهد عربي م�شترك 
ح�شو ذهن  �إن  العربية.)30(  اللغة  قواعد  مادة  تتناول  التي  الدرا�سية  المناهج  النظر في  و�إعادة  ومدرو�س،  و�إعداد طويل 
الطالب بكثير من التخريجات والاحتمالات التي تعود �إلى الم��سألة اللغوية الواحدة يمكن �أن ي�ؤدي �إلى عدم فهم �أي وجه �أو 
خلاف من الخلافات النحوية، �أو �أي تف�صيل من ��شأنه �أن ي�صيب المتعلم بالملل والا�شمئزاز والكراهية لمادة القواعد، اللهم 

�إلا في مرحلة التعليم العالي لطلبة من ذوي الاخت�صا�ص الجامعي.
كما و�أن حذف بع�ض الدرو�س المت�شابكة المفاهيم والهزيلة الن�سيج كبابي التنازع والا�شتغال، قد يكون من �أ�سباب تي�سر در�س 

القواعد العربية، وجعله �أكثر قبولا من جانب الطلاب.
2. توحيد جهود المجامع العلمية العربية وتفعيل ن�شاطاتها.    

    نظرا لما تعي�شه اللغة العربية، وما تعانيه من �أزمة الم�صطلح، ف�إن من ال�ضرورة بمكان �أن ت�ضطلع جامعة الدولة العربية بمهام 
�إن�شاء مجمع علمي موحد، ي�شمل ن�شاطه الق�ضايا اللغوية، وي�ضم �إليه كوكبة من علماء اللغة في البلدان العربية.

العربي،  العالم  والا�شتقاق في  التعريب  وتن�شيط عملية  تفعيل  العربي هو  ال�صعيد  الدول على  به جامعة  تقوم  وما 
لتكون اللغة العربية قادرة على مواكبة التقدم العلمي في الع�صر الحا�ضر، بو�ضع م�صطلحات فورية لمختلف الانجازات 

الح�ضارية، مما تكون الفر�صة �سانحة لنقل الح�ضارة الغربية �إلى العالم العربي.
�أل�سنة العرب، وا�ستخدامها لا  �إخ�ضاع المفردات الأعجمية �إلى قواعد النطق والوزن العربية، وتداولها على  يجب 

يقدم في عربية هذه المفردات الدخيلة. )31(
ولعل ال��سؤال المطروح ب�إلحاح حول م��سألة الا�شتقاق والتعريب هو هل ينبغي الإبقاء على اللفظة الدخيلة كما ترد في 
لغة الأخر، مع فارق كتابتها بحروف عربية، �أم يجب و�ضع لفظة عربية مبتكرة تقابلها، و�إن تباعدت عنها لفظا؟ �أم هل 
يجب �أخذ المفردة الأجنبية الوافدة ب�صيغتها اللفظية الأجنبية، وتهذيبها بتحريف ب�سيط ناجم عن �إخ�ضاعها للأوزان 
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العربية المتوا�ضع عليلها؟
�إننا نف�ضل الر�أي الأخير لقربه من ال�صواب، والأكثر تي�سيرا من الناحية العلمية. وذلك ك�أن ن�أخذ اللفظة الدخيلة 
كما هي، ونخ�ضعها للأوزان العربية، ومنطق اللغة، ثم ن�ضع �إلى جانبها �صيغتها الأ�صيلة المعتمدة في اللغة الأجنبية.                 

     ن�أ�أHH واعتماد هذا الر�أي مبني على الاعتبارات التالية:
 �أ‌- �إن التلاقح والتفاعل والافترا�ض اللغوي �أمور م�ألوفة بين اللغات، والقر�آن الكريم كان له ف�ضل ال�سبق في ت�شريع باب الأخذ 
من لغات �أعجمية، وهو الم�صدر الأ�سا�س الذي ا�ستنبطت من خلاله قواعد اللغة العربية، وقد ذكر »جرجي زيدان« طائفة من 

المفردات الأجنبية الأ�صول والتي ورد بع�ضها في القر�آن الكريم ومنها:
ال�سند�س، الديباج، الزنجبيل، وهي منقولة عن الفار�سية.

الفردو�س، ال�سراط، الق�سطا�س، القيان، وهي منقولة عن اليونانية، الم�شكاة، النجا�شي، وهي منقولة عن الحب�شية، 
القنطار، الف�سطل، البطريق، الترياق، وهي م�أخوذة عن اللاتينية. )32( 

�ألفاظها  على  العربية مفردات حافظت  اللغة  اقت�صرت من  قد  الأخرى  الأجنبية، نجدها هي  اللغة  و�إذا لاحظنا 
 »Cipher»و�أ�صلها »الأمبيق« و »Alembic« الأ�صيلة، فاللغة الإنجليزية مثلا اقتب�ست من العربية م�صطلحات منها
و�أ�صلها »ال�صفر« و«Alcohol« وا�صلها »الكحول« و«Satan«  التي �أ�صلها »ال�شيطان« وبالن�سبة للغة الفرن�سية اقتر�ضت 
»الجبة«  بمعنى   »Jupe« و  »القمي�ص«  �أ�صلها  التي   »Chemise« مثل  المفردات  من  كثيرا  العربية  من  الأخرى  هي 

و«Emir« التي �أ�صلها »الأمير«.)33(     
 »Alferez« و�إذا انتقلنا �إلى اللغة الإ�سبانية نجدها كذلك مت�أثرة باللغة العربية، حيث كلمات ذات �أ�صول عربية ومنها
وتعني   »Atalaya»و »الزيت«  العربي  و�أ�صلها  الزيت  وتعني:   »Aceite»و »الفار�س«  بالعربي  و�أ�صلها  »الملازم«  وتعني 

مقدمة الجي�ش و�أ�صلها العربي »الطليعة«.)34( 
و�إذا كان الحوار الآخر لغويا م�ألوفا منذ الزمن الما�ضي، فما ي�ضير اللغة العربية �أن ت�ستفيد عن اللغات الأجنبية 
�أ�سماء المخترعات، والم�صطلحات العلمية الم�ستجدة ب�صيغتها اللفظية الأ�صيلة، �أو ب�إدخال تعديلات طفيفة عليها؟.

ب‌-  وهناك �سلوك اعتمد عليه علماء اللغة في الجانب الإجرائي، وهو يق�ضي ب�أن يحافظ على �أ�سماء المخترعات المو�ضوعة �أ�صلا 
لها. فمهما روج اللغويون العرب لم�صطلح »الحا�سب �أو الحا�سوب الآلي« الذي يعني »الكمبيوتر« ف�إنهم لم يقدروا على تغيير ر�أي 
العامة بالحفاظ على الم�صطلح العربي المترجم عنها، وكمثال على ذلك ف�إن »Logarithme« الم�ستعمل في اللغة الأجنبية، هو 
دليل على اعتراف الغرب بف�ضل �أبي بكر الخوارزمي )ت:849م( الباحث والمفكر العربي الذي �أ�س�س هذا العلم، لكن ال�شيء 
الم�ؤ�سف هو لجوء اللغويين العرب �إلى �أخذ هذه الكلمة عن الغرب على �أنها م�صطلح �أجنبي، و�إخ�ضاعها لتحريف ب�سيط لت�صبح 

على كلمة »اللوغاريتم« وهي كلمة عربية الأ�صل والم�صدر.
و�إذا انتقلنا �إلى الع�صر العبا�سي نجد �أن الا�شتقاق والتعريب كانا معمولين بهما، لأن اللغويين في ذلك الع�صر، لم 
�أنف�سهم البحث عن معان مقابلة لتلك الم�صطلحات الأعجمية الدخيلة، على الرغم من وجود كبار علماء  يكلفوا 
اللغة المجتهدين المعترف بهم في ذلك الوقت، حيث �أنهم يقتب�سون هذه الألفاظ ب�صورتها الأ�صيلة، ويتو�سعون في 
اقتبا�س  لعملية  الم�ؤيدين  والكاتب »جرجي زيدان« كان من  الواحد،  للمعنى  �أعجميتين  لغتين  ا�ستخدام لفظين من 

الم�صطلحات وال�صيغ الأجنبية كما هي، عندما يتعذر خلق ما يقوم مقامها. )35(
�إ�شرافه، عقد ندوة حول  اللغة العربية في القاهرة �سنة 1907م، حيث تم تحت  الر�أي قد وافق عليه مجمع  وهذا 
»المعرب والدخيل« من الكلمات الأجنبية، وموقف العربية منها. وانتهى علما�ؤنا �إلى وجوب البحث في اللغة العربية 
�صقله،  بعد  وا�ستعماله  المعجمي،  اللفظ  ا�ستعارة  �إلى  يحول  ذلك،  يتي�سر  لم  و�إذا  الحديثة،  الم�سميات  �أ�سماء  عن 

و�إخ�ضاعه لمناهج اللغة العربية، ثم �ضمه �إلى اللغة الف�صحى. )36(
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ج- و�إذا رجعنا �إلى ق�ضية �أوزان الآلة ا لتي تمت �صياغتها في اللغة العربية، فهي غير منزلة من ال�سماء، وما جاء بها لا القر�آن 
ولا ال�سنة، حتى يت�سنى لعلماء اللغة من �إ�ضافة بع�ض ال�صيغ وفق متطلبات الإن�سانية المت�سمة بالتطور والتقدم التقني فمقدور 
علماء اللغة الاتفاق فيما بينهم لو�ضع �أوزان عديدة، و�ضمن هذا ال�سياق، لقد بذل المجمع العلمي للغة العربية في القاهرة، 
من  الا�شتقاق  و�أجازوا  والزمان،  المكان  و�أ�سماء  الآلة،  على  للدلالة  �أوزانا جديدة  ا�ستحدثوا  علماءه  �أن  معتبرة حيث  جهودا 
�إلى  الن�سب  بجواز  و�سلموا  الفكرية  والمدار�س  المذاهب  �أ�سماء  توليد  في  لا�ستعماله  ال�صناعي  الم�صدر  في  وتو�سعوا  الجامد، 

الجمع.)37(
فيا حبذا لو حذت المجامع العلمية العربية الأخرى حذوه في مجال �إثراء اللغة العربية، بما يتطلبه التطور ال�صناعي 

في �شتى مجالات الحياة.
وما يمكننا قوله ب�صفة مجملة �أنه ينبغي علينا �أن نطلب المجامع العلمية وب�إلحاح على �ضرورة توحيد الجهود العربية 
في المجال اللغوي، عن طريق �إن�شاء مجمع علمي عربي موحد تكون وظيفته العمل على �إيجاد الم�صطلحات العلمية 
وا�سعة  دورية  مجلة  ب�إ�صدار  المجمع  هذا  يتولى  و�أن  الح�ضاري،  التطور  يتطلبه  ما  ح�سب  على  وتكييفها  والأدبية، 

الانت�شار تهتم بن�شر الأعمال العلمية المنجزة، التي ينتجها المجمع في حقول العلم واللغة.

3. علم الل�سانيات �شرط �أ�سا�سي في التعامل مع الظواهر اللغوية.
�إن علم الل�سانيات الحديث يعتبر من العلوم التي يجب الاعتماد عليها في تطوير اللغة و�إبعادها عن المنطق الجاف. 
حيث تنظر الأل�سنية �إلى اللغة على �أ�سا�س �أنها مجموعة �أ�صوات لغوية مت�آلفة �ضمن ن�سق معين، فكل لفظة لها �صورتان: 
�صورة �صوتية ت�سمى الدال، و�صورة قيمية هي المدلول، و�أي تغيير يطر�أ على الدال ي�ستتبع تغيير المعنى �أي المدلول. )38( 
فعلم الل�سانيات و�ضع تلك القوانين التي تبناها النحاة، وما زالت غير قادرة على تف�سير اللهجات المختلفة وتنوعها، 

وبظهور هذا العلم �أمكن التعرف على علمين للأ�صوات هما:
- علم الأ�صوات الوظيفي الذي يركز على الوظيفة التي ي�ؤديها ال�صوت في متن اللغة، ويدر�س كهدف واحد لا غير.

- وعلم الأ�صوات الح�سي المهتم بو�صف �أ�صوات اللغة من الناحية الفيزيولوجية، وما  يطر�أ عليها من تلونات وتغييرات، وظلال 
عار�ضة 

ومن الأمثلة الأل�سنية الأخرى ��سأ�ضرب مثالا عن الأفعال المزيدة، لنعرف ما يحدث فيه من تقلبات، وعمليات �إبدال 
تطر�أ على �صروفها، ففعل »ا�صطدم« مثلا �أ�صله »ا�صتدم« على وزن »افتعل« وهو فعل مزيد م�أخوذ من الثلاثي »�صدم« 
فحرف التاء في »ا�صتدم« هو �صوت �شديد مهمو�س، ومرقق جاور �صوتا مفخما هو »ال�صاد«، فاكت�سب منه التفخيم، وقلب 

�إلى �صوت نعطي من مخرجه ولكنه مفخم وهو �صوت »الطاء« فح�صلنا على »ا�صطدم)39( 
�إلى مهمو�سة، ومهجورة ومرققة، ومفخمة،  �إلى �صوامت  ال�صوامت )الحروف( وت�صنيفها  �إن الحديث عن لفظ 
و�إظهار مخارج لفظها هو من مهام الأل�سنية، ومن ��شأنه �أن ي�ساعد على تعليم الطالب �أ�س�س النطق ال�سليم في القراءة، 
على �أن يترك تف�سير الاختلافات القائمة بين اللهجات والتغييرات التي طر�أت على بع�ض ال�صيغ اللفظية، �إلى مرحلة 

الاخت�صا�ص العالي القادرة على ا�ستيعاب مثل هذه الأمور.

4-تعميم ا�ستعمال اللغة العربية في جميع ميادين الحياة
�إن عملية ن�شر وتعميم اللغة العربية في الميادين الحياتية كافة، يعد فر�صة ناجعة للحد من ظاهرة الازدواجية التي 
يعاني منها الطفل من جراء تلازم العامية والف�صحى من جهة، والف�صحى والأجنبية من جهة �أخرى. ولذا يجب �أن 
الذين  ال�صغار  الأطفال  �إلى  الموجهة  البرامج  والتلفاز ولا�سيما في  وال�سينما  الم�سرح  لغة  الف�صحى  العربية  اللغة  تكون 
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يعتمدون �إلى حد بعيد على ال�سماع في تكوين حافظاتهم اللغوية كما �ألمحنا �سابقا)40( 
ومايلفت انتباهنا هو �إن ابتعدنا عن اللغة ال�شفهية الم�سموعة التي يتمكن من خلالها الطفل نطق الأ�صوات نطقا 
�سليما، وتذوق �أ�ساليب لغته تذوقا يجعله ين�شرح لألفاظ لغته، يحفظها ويقلد من ينطق بها و�إهمال اللغة الم�سموعة هو 
بلغة ف�صحى لذا يجب على و�سائل الإعلام المختلفة  التوا�صل مع الآخر  القراءة وعلى عدم القدرة على  الق�ضاء على 
ب�سد هذا  المختلفة  الأعلام  و�سائل  تقوم  �أن  كان كبيرا، في  »الأمل  �أن  العامية حيث  والابتعاد عن  النق�ص  �إدراك هذا 
النق�ص، وتقويم هذا الميل في ميزان الف�صحى والعامية، فلا يقت�صر �سماع الطالب للف�صحى، على درو�س المدر�سة، 
ومحا�ضرات الجامعة، �إن وجد هذا ال�سماع، بل تحيط به لغتنا الجميلة من كل مكان، وت�أخذ عليه جهاته الأربع فتتمكن 

من قلبه، ويجرى بها ل�سانه وقلمه �أو ت�صير �سليقة له«. )41(   
وبظهور علم الل�سانيات ازدهر البحث اللغوي، و�أخذ هذا الأخير �ضالته في التو�سع الذي كان يتخلله �أ�سلوب البحث 
النحوي،  المنظور  في  �أحدهما  واحدة:  لغوية  لظاهرة  تف�سيرين  لنا  �سيظهر  والذي  لذلك،  ن�ضربه  مثال  وخير  اللغوي، 

والآخرفي المنظور الل�ساني. 
�إن �صوامت )الحروف( و�صوائت )حركات الإعراب(، وحروف العلة بالن�سبة في  �أن الل�سانيات تق�سم اللغة  حيث 
مفهوم الل�سانيات هي �صوائت طويلة، لا �صوامت ي�ستغرق نطق الواحد منها �ضعف ما ي�ستغرقه لفظ ال�صائت العادي، 

فالألف مثلا عبارة عن �صائت طويل يعادل �صائتين مثليين، �أي فتحتين، وق�س على ذلك.
وعلى �سبيل المثال الفعل )قال( فعلماء النحو، وعلماء الل�سانيات يتفقون على �أن �أ�صل هذا هو »قوَل«. �أما الاختلاف 
بينهما، فيمكن في مبررات قلب الواو �ألفا فيه، فالنحاة القدامى يقولون �أن الواو جاءت متحركة بالفتح وما قبلها مفتوح، 
فقلبت �إلى �ألف. �أما علماء الأل�سنية فيقولون �إن الواو في هذا الفعل حذفت وادغمت فتحتها بفتحة العين، فن��شأ �صائت 

طويل هو الألف التي تعادل فتحتين
ر�ؤية الل�سانييـن 				   ر�ؤية النحـاة

قـال       				   قـال 	
قَـوَلَ 				   قَـوَلَ 	
ـول قَّ 				   قَـوَلَ 	

قـال       				   قـال 	
تقلبت الفتحة �إلى القاف، ثم حذفت الواو، واو عمت فتحتها بفتحة العين قلبت الواو �ألفا لأنها تنا�سب الفتحة	

5-وجوب تعريب المناهج التعليمية في العالم العربي
�إن ق�ضية تعريب المناهج التعليمية التي �سارت على منوالها عدد من الدول العربية ينبغي �أن تترافق مع جهود حثيثة 
من جانب المجامع العلمية المعربة لتفعيل عمليات التعريب، والا�شتقاق والنقل، والتوليد، فقد يكون ذلك حافزا لتن�شيط 
عمليتي النقل والت�أليف اللتين تثريان المكتبة العربية بالم�صادر والمراجع العلمية كما يجب م�ضاعفة عدد الكليات العلمية 
التطبيقية )طب، هند�سة( في العالم العربي مما ي�ساعد الطالب العربي على التخ�ص�ص في �أي مجال علمي، دون �أن 
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يجد �صعوبة في ذلك من ناحية، و�أن يبقى في بلده لمزاولة هذا التخ�ص�ص الذي يريده، متفاديا الهجرة �إلى الخارج من 
ناحية �أخرى، حيث لا يمكن للغة العربية: »�أن يتم لها هذا �إلا �إذا ا�ستعملت بالفعل في جميع الميادين، و�أن لا تبقى لغة 

�أدب، ولغة تحرير بل �أن تدخل البيوت وتنزل �إلى ال�شارع والم�صانع والحقول وغيرها«.)42(
�أكلها، وتحقق  �أن ت�شمل كل المراحل التعليمية بدون ا�ستثناء، حتى ت�ؤتي هذه العملية  وعملية تعريب المناهج يجب 

الفوائد المتوخاة منها.

6- تطهير و�سائل الإعلام ووجوب تح�سين برامجها المقدمة:
يمكن  لا  التي  ال�ضرورية  الو�سائل  من  و�سيلة  يعتبر  الكتابي،  والإعلام  المرئي،  ال�سمعي  الإعلام  عن  الحديث      
الأولى وهدفها لا يقت�صر على تو�صيل  اللغوية عند الطفل في مرحلته  الا�ستهانة بها، فهي تعمل على تكوين الحافظة 
الخبر �إلى الجمهور فح�سب بل يكون �أي�ضا في وجوب ا�ضطلاعها بدورها النفعي مما يجعلها قوة من القوى التي لا يمكن 
الا�ستهانة بها »ال�صحافة قوة �ضخمة عظيمة الأثر بالغة النفوذ اكت�سبت بل انتزعت من �أ�صحاب ال�سلطان لقبا ف�سموها 
�صاحبة الجلالة ووقفت بقامتها الجديدة تفر�ض نف�سها بين القوى الموجهة في كل بلد. ف�سميت ال�سلطة الرابعة... حتى 
فيه«)43(  تعمل  التي  القوى  �أبرز  من  لأنها  ال�صحافة  بع�صر  فيه  نعي�ش  الذي  الع�صر  يلقبون  المفكرين  من  كثيرا  �أن 
وت�ستدعي تلك القوة الإعداد الكافي لكل مادة يراد ن�شرها من حيث ال�صياغة اعتمادا في هذه الناحية، على الا�ستعانة 

بالمعجمات والمخت�صين، لت�سلم اللغة الإعلامية من �أي لفظ عامي.

7-الاعتماد على الطرائق الجديدة في عملية تدري�س الن�صو�ص:
المختلفة،  الم�صطلحات  ب�شتى  ر�صيده  وتدعيم  اللغوية،  بالثروة  الطالب  ملكة  �إثراء  م�صدر  �أن  �أحد  على  يخفى  لا 
ينطلق من الن�صو�ص التي يجب �أن تركز على ما كان يعرف �سابقا بمادة »الإن�شاء العربي«، لأن الإكثار من الأ�سئلة التي 
�أي�ضا  تدور كلها حول الإعراب، وفهم المعنى طريقة لا تخدم الن�ص، ولا تمكن المتعلم من ا�ستثمار الن�ص، ولا تمكنه 
من معالجة مو�ضوع معين ب�شيء من التف�صيل ا�ستنادا �إلى حافظته اللغوية، ق�صد تنمية قدرته على الكتابة والتركيز، 
�إن�شائي لا  تذيل بمو�ضوع  الأ�سا�سي،  الن�ص  وم�ستقاة من  �إجابات مقت�ضبة،  الن�صو�ص عبارة عن  �أ�صبحت مادة  حيث 
يلبي غر�ض الن�ص المطلوب، لأن كل ن�ص �أدبي زاد ثقافي يو�سع �أفق الفكر، ويمده ب�ألوان جديدة من »الخبرة والمعرفة، 
ويزيد المتعلم بالحياة بما ي�ضرب فيها من �ألوان ال�سلوك والن�شاط... وهو مجال لتنمية خبرات الطلاب من النواحي 

الاجتماعية والخلقية وال�سيا�سية والجغرافية والتاريخية، لأن الأدب ي�صف الحياة بكل مجالاتها« )44(
كما �أن التعامل مع المفردات لا يجب �أن يكون بمعزل عن الن�ص و�سياقه، بحيث يتم �شرحها وفق ما يمليه القامو�س �أو 
المعجم، ك�أن تتناول دلالة الكلمة منفردة دون ربط دلالتها ب�سائر الكلمات الأخرى، حيث يقول »دي �سو�سير«: �إن الألفاظ 
ومعانيها مترابطة فيما بينها، بحيث �إذا وقع �أدنى تغيير لمدلول مفردة �أ�صاب المدلولات الأخرى التي تدل عليها الألفاظ 
القريبة من تلك المفردة، تغيير بتو�سيع مجالها الدلالي �أو ت�ضييقه ويعني اللغويون  بذلك المجموعة من الألفاظ التي 

تكون ف�صيلة دلالية واحدة...« )45(
وهذا يدفع بنا �إلى القول �أن المفردة في اللغة �أو القامو�س غير المفردة في الا�ستعمال  �أي الخطاب الواحد الخا�ص 
لبع�ض  انزياحات  وهناك  والأمكنة،  الأزمنة  بتغير  تتغير  فالمعاني  واحدا،  معنى  �إلا في  ا�ستعماله  المتكلم  يريد  لا  الذي 
الألفاظ »ولا ي�سع �أي قامو�س في الدنيا مهما بلغ حجمه ،�أن يحيط بجميع المدلولات التي تدل عليه الألفاظ لا عبر القرون 

فقط، بل حتى في الع�صر الواحد«. )46(
�أن الطريقة الناجعة في تعليمية الن�ص هي ا�ستثمار هذا الأخير في تدعيم ر�صيد  وبناء على ذلك ن�ستطيع القول 
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الطالب بالألفاظ التي يمليها معجم الن�ص.   

8-الو�سائل ال�سمعية الب�صرية و�سيلة �ضرورية لتح�سين التعليم:
لقد �أخذت مظاهر التقدم في حياة الإن�سان المعا�صر �أبعادا �شائعة، وميادين عديدة ووا�سعة، و�شمل التطور جميع 
النواحي من �سيا�سية واقت�صادية، وثقافية وعلمية واجتماعية، و�أ�صبح الإن�سان �أمام م�شاكل تواجهه كل �آن، فراح يبحث 

عن �أي�سر الطرق و�أق�صرها، لحلها واللحاق بالركب المتقدم.
لذا ف�إن الا�ستعانة بالو�سائل يتيح الطالب القدرة الذهنية على لفظ الحروف ب�شكل �سليم، ويطلعه على مخارجها، 
التي لابد من الإحاطة بها من جانب كل مقبل على تعليم اللغة. وقد رتبت و�سائل التعليم، في وقتنا الحا�ضر، في الترتيب 

الذي و�ضعه »�إدجار ديل« »Edgard dale« �سنة 1969م، في �شكل هرمي ح�سب فعاليتها في التعليم كما يلي: )47(
       

         

 

الرموز 
 اللفظية

 الرمــوز البصريـة

 النماذج والعينات والتوضيحات العلمية

 التمثيل والخبرات الممثلــــة

التسجيلات السمعية 
 البصرية

 التلفزيـــون التعليمـي

 الأفلام المتحركة

 المعــــارض

 الرحلات والدراسات الميدانية

 الخبــــرات المعدلــــة (غير المباشرة)

 الخبـــرات العلميـــــة المباشـــــــرة
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لقد رتب »ديل« الخبرات التي توفرها الو�سائل التعليمية، في هرم:
»هرم الخبرة« على �أ�سا�س الخبرات التي تهيئها وتوفرها كل منها، بحيث و�ضع في قمة الترتيب الخبرات التي تهيئها 
وتوفرها كل واحدة منها، بحيث و�ضع في قمة الترتيب الخبرات المجردة كالرموز اللفظية والب�صرية، في حين �صنف في 
القاعدة الخبرات الواقعية والملمو�سة. وقام بترتيب الو�سائل التعليمية الأخرى في هذا الهرم ح�سب قرب الخبرات التي 

توفرها من التجريد �أو الواقعية، ولي�س ح�سب �سهولتها �أو �أهميتها.
وهي ت�ساهم في تنوع �أ�ساليب التعليم لإزالة الفروق الفردية،و�إبعاد المتعلمين من دائرة الكلل والملل كما�أنها«ت�ساعد 
على تنويع �أ�ساليب التعليم لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين فمن المعروف �أنهم يختلفون في قدراتهم، فمنهم من يتم 
لديه التح�صيل بمجرد الا�ستماع لل�شرح النظري، ومنهم من يزداد تعلمه عن طريق الخبرات الب�صرية، مثل م�شاهدة 

النماذج والمج�سمات �أو الأفلام وغيرها«.)48(
وهذا حتى تكون الفر�صة متاحة لجميع المتعلمين، لا فرق بينهم، وبين المتفوقين منهم، �أو بين فقرائهم و�أغنيائهم، 
بحيث ت�ساهم هذه الو�سائل التعليمية في تفعيل الدر�س اللغوي من جهة، وت�ساعد المتعلمين على الفهم ال�سريع، وتك�سبهم 

من المهارة التي تجعلهم قادرين على التوا�صل في واقعهم المعي�ش. 

الخاتمــة:
وهكذا وفي نهاية هذه الدرا�سة التي تناولت جوانب من ق�ضايا اللغة العربية، لابد لنا من التنبيه �أن هذه الدرا�سة 
تدخل في �سياق الجهود المتوا�صلة التي تتوخى النهو�ض بها، وتطويرها، و�إخراجها من دائرة التزمت الذي يريد للغة 
العربية �أن تبقى متوقعة، مح�صورة من جميع الجوانب، وهذا موت لها في نهاية المطاف، وحجة مي�سورة في �أيدي �أعدائها 

بتقوي�ض �أ�س�سها، وت�شويه �صورتها الم�شرقة.
ولابد لنا هنا من �أن ن�ؤكد على �أهمية �إطلاق باب الاجتهاد الم��سؤول عن تطور اللغة، لأن ذلك واجب كل ناطق بال�ضاد 
�آن�س في نف�سه القدرة على دفع عجلة تطويرها نحو الأمام. والاقتراحات التي �أتينا بها في �سياق هذه الدرا�سة، وما �سبقها 
من جهود باحثين قبلنا حول م��سألة تطوير اللغة العربية، �ستبقى �صرخات هائمة في واد، �إن لم يبادر �أهلها من العلماء 
و�أ�صحاب �سلطة القرار �إلى حمايتها، والعمل على ن�شرها. لأننا نخ�شى �أن يتجاوز ركب الح�ضارة الإن�سانية هذه اللغة 
التي امتنعت على د�سائ�س الم�ستعمرين والحاقدين عليها، فحري بنا �أن نحقن عروقها بحقن التجدد وال�شباب قبل �أن 
تتخلف عن م�سيرة التطور الح�ضاري، فتدخل عتمة الن�سيان، وتنتهي �إلى لغة يقت�صر دورها على �إنجاز فرائ�ض العبادة، 
بالتقدم  تعترف  ولا  الواقع بمختلف اتجاهاته.  �إلى  تدخل  ولا  ال�شعر،  نطاق  ولا تخرج عن  والطقو�س،  ال�شعائر  وت�أدية 

العلمي بتنوع اخت�صا�صاته، وتعدد ا�صطلاحاته.
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