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تعليم قواعد العربية للناطقين بغيرها في الم�ستوى المتقدم من 
خلال الن�صو�ص ال�شعرية  

ح�سين بن علي الفار�سي
المقدمة:

�إيجاد علاقة تعليمية بين الن�صو�ص ال�شعرية, والدار�س غير العربي من جهة وبين القاعدة في  تحاول هذه الدرا�سة 
العربية من جهة �أخرى، وذلك من خلال البحث في معايير الان�سجام بين ذات الدار�س, وبين ف�ضاءات الن�ص ال�شعري, حيث 
درجت بع�ض مناهج اللغة العربية لغير الناطقين بها على معالجة مهارة فهم القاعدة وتوظيف المفردات في ال�سياقات المنا�سبة 
و�أن�شطة  القواعد،  ا�ستذكار  و�أن�شطة  اللغوية،  والتمارين  الإكمال،  �أن�شطة  الأن�شطة، مثل  ثابتة من  �شبه  �أنماط  بمجموعة 
توظيف القواعد في �سياقات م�صنوعة, وغيرها من الأن�شطة التي قد يتميز بها منهاج دون �آخر. وبحكم احتكاكي بالكثير من 
دار�سي اللغة العربية من الأ�ساتذة, والطلبة غير الناطقين بالعربية بو�صفي مديرا لبرامج اللغة العربية, و�ضبط الجودة 

»بمعهد نور مجان للتدريب, والذي يعنى بتدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها في �سلطنة عمان«.
وحيث �إنه لا يخفى على الباحثين في مجال تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها �أهمية ا�ستيعاب الن�صو�ص, وفهمها 
ب�شكل عام على القواعد, وا�ستخلا�صها من قبل الدار�س الأجنبي. وهذه ظاهرة مت�شابكة يحتاج تف�سيرها �إلى الك�شف عن 
مجموعة من المفاهيم ومن بينها الن�ص, وم�ؤلفه, وهدفه, والقيمة المراد حملها �إلى المتلقي الأجنبي ومن المعروف �أن تدري�س 
القواعد النحوية يمثل ق�ضية تختلف حولها �آراء المهتمين بتدري�سها بو�صفها لغة ثانية من حيث الطرق والأ�ساليب, فهناك 
طريقة الترجمة, والطريقة المبا�شرة, والطريقة ال�سمعية ال�شفوية, والطريقة الا�ستقرائية, والطريقة التوا�صلية, وغيرها 
من الطرق الأخرى ولكل مزاياها, و�سلبياتها, وهذه الطرق جميعها تتفق على �أهمية وجود الن�ص الذي ينطلق منه المدر�س, 
والدار�س على حد ال�سواء, ونحن هنا نتكلم عن الن�ص النثري المت�ضمن لبع�ض القيم, �أو المعارف العامة �سواء �أكانت ثقافية, 
�أم فكرية, �أم تاريخية, �أم حتى �أدبية, وهذا النمط من الن�صو�ص منا�سب لكل الم�ستويات من المبتدئ, وحتى المتميز, �أو الخبير 
القاعدة,  والدلالية على م�ستوى  اللغوية  المعالجات  نقدم مجموعة من  �أن  الن�صو�ص  النوع من  ون�ستطيع من خلال هذا 

والمفردة على حد �سواء.
م�شكلة المو�ضوع:

في  النظر  �إعمال  خلال  من 
للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  مجال 
من  كثير  مع  المبا�شر  والتعامل  بغيرها 
تعليم  مجال  في  بها  المعمول  المناهج 
ندرة  تبين  بغيرها  للناطقين  العربية 
دفتيها  بين  ال�شعرية  الن�صو�ص  ورود 
من  مهم  جانب  عن  التغافل  يعني  مما 
الن�صو�ص الأدبية وهو ال�شعر ولا يخفى 
على �أي مطلع �أن ال�شعر من �أهم م�صادر 
التقعيد في اللغة العربية كما �أنه يعك�س 
فهو  للمجتمع  والقيمية  الثقافية  الحالة 

و�أن  للمجتمع  العاك�سة  المر�آة  قيل  كما 
افتر�ضنا �صعوبته على المبتدئين في تعلم 
هم  والذين   – المتقدمين  ف�إن  العربية 
المعنيون بهذه الدرا�سة – يجب �أن يكون 
ال�شعر  درا�سة  من  منا�سب  حظ  لهم 
العربي خا�صة في مجال الا�ست�شهاد على 

اللغوية.
غير  من  العربية  اللغة  فمتعلمو 
في  يقفون  عادة  الذين  بها  الناطقين 
حدود  عند  العربية  اللغة  اكت�ساب 
القراءة الجهرية الأدائية �أو عند القدرة 
على فك �شفرة الرموز المكتوبة، ويبدون  

التي  القواعد  ا�ستيعاب  في  ق�صورا 
يخ�ضعون  ف�إنهم  اللغوية  العملية  تنظم 
�إلى  ي�شعرون  �أولا  ي�شعرون  حيث  من 
المهتمين  عند  معروفة  تعليمية  نظريات 
ثانية  لغات  بو�صفها  اللغات  بتعليم 
لغير  المعدة  للمناهج  بالن�سبة  وكذلك 
لذلك  المدرو�سة،  باللغة  الناطقين 
يتَّ�صف  �أن  يجب  النَّحويَّ  المنهج  ف�إن 
الدرو�س  بتقديم  �أي:  روريَّة؛  بال�ضَّ
طبقًا  للطلبة،  فقط  ال�ضرورية  النحويَّة 
له  الملمح  وهذا  التعليميَّة،  لم�ستوياتهم 
الذي  النحو  �شَكل  لأنَّ  بالفائدة؛  علاقة 
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والكتابة  الكلام  في  كثيًرا  الطلبة  يفيد 
كل الذي يجب تقديمه وتدري�سه  هو ال�شَّ
النحو  �شكل  �إنَّ  �أخرى:  وبعبارة  للطلبة، 
الذي لا يُفيد الطلبة �أو تقلّ فائدته لهم 
يَح�سن ا�ستبعادُه، �أو ت�أجيل تدري�سِه �إلى 
وقت �آخر حتَّى ي�صل الطلبة �إلى م�ستوى 
م�ستوى  في  �أو  العالي،  اللّغوي  الأداء 
�ص. و نحن ن�ؤكد على �أن درو�س  التخ�صّ
�إذا  �إلا  القواعد لا تثمر ثمرتها المرجوة 
فهم  فمجرد  عليها،  التطبيق  من  �أكثر 
�أن  وحده في  يكفى  لا  للقاعدة  التلاميذ 
عندهم،  عادة  القواعد  مراعاة  ت�صبح 
المدرو�سة  باللغة  الناطق  غير  والدار�س 
الدار�س  مع  الق�ضية  هذه  في  ي�شترك 
فكلاهما  المدرو�سة  باللغة  الناطق 
تمت  لما  العملي  للتطبيق  ملحة  بحاجة 
�أن  يجب  التطبيق  وهذا  نظريا  درا�سته 
الم�سار  وهما:  اثنين  م�سارين  في  ي�سير 
الدار�س  يطبق  بحيث  المنطوق  ال�شفوي 
النطق  خلال  من  قواعد  من  در�سه  ما 
هو  الثاني  والم�سار  وال�صحيح  ال�سليم 
ي�ستطيع  بحيث  المكتوب  التحريري 
من  در�سه  ما  كل  يوظف  �أن  الطالب 
ق�ضية  وهذه  التحريرية  كتاباته  خلال 
�صارت  �إنها  بحيث  كثيرا  در�ست  قد 
ق�ضية  عن  الحديث  عند  الم�سلمات  من 
التطبيق اللغوي �أو التطبيق على القواعد 
نظريات  عن  الحديث  عند  يهمنا  وما 
النظريات  لهذه  الت�أ�صيل  هو  الدرا�سة 
وثيقة  علاقة  على  �أنها  اعتبار  على 
في  عليها  الباحث  يعتمد  حيث  بالبحث 
المعالجات الكلية لمو�ضوع الدرا�سة حتى 

تكاد لا تخرج عنه. 

واقع تدري�س القواعد 

في مناهج غير الناطقين 
بالعربية:

من  لغة  �أي  تعلم  �أو  تعليم  عند 
بل  لقواعدها  التعر�ض  من  لابد  اللغات 
�إن المنهج ال�سائد عند درا�سة اللغة - و�إن 
كانت اللغة الأم - هو درا�ستها انطلاقا 
وال�صرفية  النحوية  قواعدها  من 
اللغات  بتعليم  المهتمون  يعرف  حيث 
القواعد  طريقة   « با�سم  الطريقة  هذه 
معالجة  �إلى  تنطلق  والتي    « والترجمة 
الانطلاق  ثم  المدرو�سة  اللغة  قواعد 
الأخرى  اللغوية  المعالجات  بقية  �إلى 
قواعدها  خلال  من  تُقدّم  اللغة  �أن  �أي 
تقديم  خلاله  من  يتم  التقديم  وهذا 
الأخرى  اللغوية  المعالجات  من  جملة 
كدرا�سة  القاعدة  لدرا�سة  الموازية 
وتكوين  الكلام  نظام  وفهم  المفردات 
التعابير  وفهم  اللغوي  والتحليل  الجملة 
على  والقدرة  والمجازية  الحقيقية 
الآخر  مع  والتوا�صل  الكلمات  تركيب 
تنطلق  التي  الأخرى  المناهج  في  وحتى 
من الن�صو�ص ولي�س من القاعدة ف�إنها 
جملة  ا�ستنتاج  �إلى  ت�صل  النهاية  في 
من  مجموعة  �إعطاء  بعد  القواعد  من 
فيه  �شك  لا  ومما  والتدريبات  التمارين 
�أن هناك �أ�سبابا عديدة �ساهمت بن�سب 
القواعد  تعليم  �أزمة  �إيجاد  في  متفاوتة 
يكمن  �أهمها  لعل  المناهج،  خلال  من 
ن�سبة كبيرة من  الذي عليه  ال�ضعف  في 
المناهج« وهذه ق�ضية لا بد من التعر�ض 
الحديث  عند  التف�صيل  من  ب�شيء  لها 
في  يهمنا  وما  المقترح  البرنامج  عن 
لواقع تدري�س  التعر�ض  الف�صل هو  هذا 
الناطقين  غير  مناهج  في  القواعد 
ت�شترك  حيث«  خا�ص؛  ب�شكل  بالعربية 

في  اللغات  من  غيرها  مع  العربية  اللغة 
بها  الخا�صة  التركيبية  بنيتها  لها  �أن 
الجملة  بناء  في  الخا�صة  طريقتها  �أي 
الفاعل  بين  الترتيب  مثل  ب�أنماطها 
وفي  منه  والم�ستثنى  والم�ستثنى  والمفعول 
طعيمه:«... يقول  نف�سه  المعنى  هذا 

اللغة  من  القريبة  بالعبارات  نبد�أ 
الجديدة  الن�صو�ص  نختار  ثم  اليومية, 
و�سائل  لغة  من  والقريبة  والحديثة 
في  ت�ستعمل  التي  كالمفردات  الإعلام 
ن�شرات الأخبار �إلى �أن ن�صل �إلى اختيار 
الزاهرة  الع�صور  والمواد من  الن�صو�ص 
تدرج  قد  الأجنبي  الطالب  يكون  وبهذا 

في تعلم اللغة«. 
مناهج  وا�ضعي  ف�إن  حل  كل  وعلى 
�أهتموا   ثانية  لغة  بو�صفها  العربية  اللغة 
بكافة  اللغوية  القواعد  طرح  بق�ضية 
نظام  وتف�سير  �شرح  بغر�ض  �أنواعها 
من  الل�سان  وحفظ  العربي  الكلام 
للدار�س  يت�سنى  وحتى  الزلل  �أو  الخط�أ 
العربية  بالأ�ساليب  الإحاطة  الأجنبي 
في مختلف المهارات اللغوية وقد و�ضعوا 
في الح�سبان – �أو يفتر�ض �أنهم و�ضعوا 
الدار�س  قدرة  – مراعاة  الح�سبان  في 
اللغوية فالحاجة ملحة وما�سة  الأجنبي 
الفوا�صل  من  مجموعة  و�ضع  �إلى 
للدار�س  القاعدة  تقديم  بين  والمميزات 
�أو  الأجنبي  للدار�س  وتقديمها  العربي 
حال  كل  وعلى  �أخرى  بلغات  الناطق 
مناهج  في  القواعد  تدري�س  واقع  ف�إن 
غير الناطقين بالعربية لا يختلف كثيرا 
بها من  الناطقين  مناهج  واقعه في  عن 
والتدريبات  والأن�شطة  التبويب  حيث 
م�شكلة  فهناك  التنظير  على  والتركيز 
�شائعة في تدري�س النحو والقواعد ب�شكل 
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هي  و�أهمها  نتائجها  �أبرز  لعل  عام، 
والتطبيق  التنظير  بين  العميقة  الفجوة 
قواعدها  �أو  العربية  اللغة  دار�سي  عند 
في  الفجوة  تلك  وتتمثل  خا�ص  ب�شكل 
حفظ  يتقن  قد  الطلاب  من  كثيرا  �أن 
لا  ب�شكل  وال�صرفية  النحوية  القواعد 
ذلك  من  الرغم  على  ولكن  به  ب�أ�س 
متوا�ضعة  قدرة  ونلم�س  ن�شاهد  ف�إننا 
تعبيرا  تعلمه  التمكن من توظيف ما  في 
هي  الأكبر  والم�شكلة  وكتابة  نطقا 
الناطقين  بين  المدرو�سة  القواعد  ت�شابه 
حيث  من  بها  الناطقين  وغير  بالعربية 
العر�ض  وطرق  والأ�ساليب  الطرائق 
للدار�سين  مها  نقدِّ التي  فالقواعد 
�أو  ثانية  كلغة  العربيَّة  يدر�سون  الذين 
ا  عمَّ مختلفة  تكون  �أن  يَجب  �أجنبية، 
طريقةُ  حيث  من  اللُّغة،  لأبناء  مه  نقدِّ
وعية؛  والنَّ والكمّيَّة  والتَّنظيم،  العرْ�ض 
تَختلف  الدار�س  طبيعة  لأنَّ  وهذا 
متنوعة،  جوانب  من  كبيرا  اختلافا 
كالخبرة والقدرة اللغويَّة والبيئة اللغويَّة 
التعليميَّة،  والأهداف  والاجتماعيَّة 
وافع  الدَّ في  يكون  قد  ا  �أي�ضً والاختلاف 
النَّحو  في  لبة  الطَّ واحتياجات  لوك  وال�سُّ

وا�ستعداداتهم لتعلُّمه.

طرق تعليم القواعد في مناهج 
غير الناطقين بالعربية:

هنا  القاعدة  عن  نتكلم  وعندما   
الذي  النحوي  »الحكم  نق�صد  ف�إننا 
�أو  نحوي  تركيب  ا�ستخدام  ي�ضبط 

�أ�سلوب لغوي معين«.

�أي�ضا  بها  نق�صد  فنحن  وكذلك   
بكافة  للغة  المنظمة  القوانين  مجموعة 

عنا�صرها النحوية وال�صرفية وال�صوتية 
الإعراب  المق�صود  ولي�س  والدلالية 
التي  والا�ساليب  الطرق  وتتنوع  فح�سب 
ب�شكل  القواعد  خلالها  من  ندر�س 
�إلى طرق  بغيرها  �أو  بها  للناطقين  عام 
عديدة ، تنوعت ب�سبب تنوع المو�ضوعات 
الآخر  البع�ض  عن  بع�ضها  واختلاف 
و   ، وال�صعوبة   ، الطبيعة  حيث  من   ،
التدرج في التدري�س ، كما تنوعت ب�سبب 
حيث  من  الطلاب  م�ستويات  اختلاف 
وظروف  العقلي،  الم�ستوى  و  العمر, 
نف�سيات  اختلاف  وب�سبب   ، التعلم 
وكذلك  وميولهم  و�أحوالهم  المدر�سين 
والأن�شطة  الدرا�سية  المناهج  اختلاف 
ويميل  التعليم  من  والغاية  والتدريبات 
بع�ض خبراء مناهج تعليم اللغة العربية 
تلك  تقلي�ص  �إلى  بغيرها  للناطقين 
الطرق جميعها في طريقتين اثنتين هما:
الن�صي  �أو  ال�صريح  التدري�س  	-1
القواعد  عر�ض  ويت�ضمن  للقواعد: 
حيث  التراكيب,  عليها  تقوم  التي 
مجموعة  ب�إعداد  المدر�سون  يقوم 
حول  والتدريبات  الأن�شطة  من 
قاعدة لغوية مبتدئا منها �أو منتهيا 
 ) ا�ستنباطيا  �أو  )ا�ستقرائيا  �إليها 

وب�شكل مبا�شر ووا�ضح.
الوظيفي  �أو  ال�ضمني  التدري�س 
من  الطريقة  هذه  تخلو  حيث  للقواعد: 
العر�ض المبا�شر لأي قواعد حيث يكتفى 
بمعالجة النماذج المحاكية لتلك القواعد 
بين  توا�صلي  �إطار  في  عليها  والتدريب 
وبين  وبينهم  البع�ض  بع�ضهم  الطلاب 
الأ�ستاذ حيث تبقى القواعد هنا من غير 
ت�صريح مبا�شر بها ولا تبرز �إلى الواجهة 
وهنا تحاول هذه الطريقة التركيز على 

المعنى من خلال جذب الطالب للقاعدة 
وكذلك  المعنى  �سياقات تمثل  من خلال 
بين  المتبادل  الات�صال  تفعيل  خلال  من 
ال�صفية  الغرفة  في  الأطراف  جميع 
�شكل  في  اللغوية  القواعد  تطرح  بحيث 
خلال  من  والحوار  للمناق�شة  ق�ضايا 
يعي�شه  الذي  الحقيقي  الطالب  واقع 

ب�شكل يومي.

معايير اختيار القواعد 
في مناهج غير الناطقين 

بالعربية:
للأجانب  مه  نقدِّ الذي  النحو  �إنَّ 
�أو  ثانية  كلغة  العربيَّة  يدر�سون  الذين 
ا  عمَّ مغايرًا  يكون  �أن  يَجب  �أجنبية، 
طريقةُ  حيث  من  اللُّغة،  لأبناء  مه  نقدِّ
وعية؛  والنَّ والكمّيَّة  والتَّنظيم،  العرْ�ض 
تمام  تَختلف  لبة  الطَّ طبيعة  لأنَّ  وهذا 
كالخبرة  كثيرة،  جوانب  من  الاختِلاف 
اللغويَّة  والبيئة  اللغويَّة  والقدرة 
التعلميَّة،  والأهداف  والاجتماعيَّة 
وافع  الدَّ في  يكون  قد  ا  �أي�ضً والاختلاف 
النَّحو  في  لبة  الطَّ واحتياجات  لوك  وال�سُّ

وا�ستعداداتهم في تعلُّمه.
بداية  في  العربي  غير  الدار�س  �إنَّ 
اللغوية  المقدرة  لي�س عنده  للغة  درا�سته 
المتحدث  عند  الحال  هو  كما  الكافية 
تقديم  تحاول  الورقة  فهذه  الأ�صلي، 
�إطار نظري حوْل �أ�س�س اختِيار القواعد 
برنامج  في  ها  ملامِح وبيان  النحويَّة، 
والَّتي  للأجانب،  العربيَّة  اللُّغَة  تعْليم 
مو  مِّ وم�صَ اللغة  معلِّمو  يفْهَمَها  �أن  يحب 
الباحث  قام  ولقد  التَّعليمي،  البرنامج 
الكتُب في طرُق  لاع على كثيٍر من  بالاطِّ
لو�ضع  العلميَّة  والبحوث  اللُّغات  تعليم 
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ة  مهمَّ موا�صفات  �أو  �أ�سا�سيَّة،  ملامح 
للنَّحو العربي، في برنامج تعليم العربيَّة 
الملامح:  تلك  ومن  بها،  النَّاطقين  لغير 
والتدريبيَّة،  والتكامليَّة،  الغائيَّة، 
والإفادة،  والأمثلة،  وال�سياقيَّة، 
والأهميَّة،  والتدريجيَّة،  وال�ضروريَّة، 
وال�سهولة،  والتنا�سبيَّة،  والو�ضوح، 

وال�شيوع. 
تلخي�ص  يمكن  ف�إنه  عام  وب�شكل 
مناهج  القواعد في  اختيار  �أبرز معايير 
غير الناطقين بالعربية على الحو الآتي:

1- الهدف من تعليم القواعد:
�إنَّ القواعد التي نهدف �إلى تعليمها 
مراعية  تكون  �أن  العربي  غير  للدار�س 
كما  الفنية  والأطر  المعايير  من  للكثير 
يجب �أن تكون من�سجمة مع �أهداف تعليم 
طعيمة:  �أحمد  ر�شدي  يقول  اللغات، 
فيظ  َحت لي�س  النَّحو  تدري�س  هدف  »�إنَّ 
دة  المجرَّ القواعد  من  مجموعةً  الب  الطَّ
م�ساعدته  ا  و�إنَّم المنفردة،  اكيب  التَّر �أو 
به  قه وتدرُّ على فهْم التَّعبير الجيِّد وتذوُّ
وما  ذلك،  بعد  �صحيحًا  ينتجه  �أن  على 
الب على  فائدة النَّحو �إذا لم يُ�ساعد الطَّ
عن  التَّعبير  �أو  فيفهمه،  النَّ�صّ  قراءة 

�شيء فيجيد التَّعبير عنه؟«.
من  »الهدف  مدكور:  �أحمد  ويقول 
درا�سة القواعد النحويَّة هو تقويم الأذُن 
على  الفرْد  �إقدار  �أي:  والقلم؛  واللِّ�سان 
والكتابة  والقراءة  والكلام  الا�ستماع 

بطريقة �صحيحة«.
من  الكثير  هناك  �أن  نعلم  وكما 
النحويَّة  القواعد  م  تقدَّ التي  المناهج 
ربْطها  كن  ُمي وا�ضحة،  �أهداف  بدون 
لا  هي  وبالتَّ�أكيد  اللغويَّة،  بالمهارات 

لغوي  فهم  تكوين  على  لبة  الطَّ تُ�ساعد 
مدكور  وعلي  طعيمة  يقول  كما  منا�سب 
ديد  في تعريفِهما من قبل؛ ولهذا ف�إنَّ َحت
وربْطها  نحوي  در�سٍ  لكلِّ  الأهداف 
بالمهارات اللغوية �ضروري؛ لأنَّها ت�ساعد 
ا  خ�صو�صً التَّعليم،  عملية  في  �س  المدرِّ
�إلى  تهدف  التي  التَّدريبات  �إجراء  في 
�إلى  �إ�ضافةً  اللغوي،  الأداء  م�ستوى  رفع 
حتَّى  �س  المدرِّ ن�شاطات  د  �أنَّها تحدِّ ذلك 
الأهداف  تلك  عن  كثيًرا  ينحرف  لا 

المر�سومة.

2-  التكامل بين فروع اللغة:
المق�صود به هنا: هو تنظيم قواعد 
بربْطها  �أي:  متكامِلة؛  بطريقة  النَّحو 
كالإن�شاء  الأُخرى  اللغويَّة  بالفروع 
النَّحو  �س  ندرِّ و�ألَاّ  والحوار،  والقراءة 
اللغويَّة،  فروعها  عن  م�ستقلَّة  ة  كمادَّ
ويقول داود عبده: »�إنَّ تعلُّم اللغة كوحدة 
متكاملة لا كفروع م�ستقلَّة: فرع القراءة، 
وفرع  الإملاء،  وفرع  القواعد،  وفرع 
كن  ُمي �أمر  وهو  الخط..  وفرع  التعبير، 
تطبيقه على �أيِّ ن�صّ لغوي؛ لأنَّ الوحدة 
�أيّ ن�صّ لغوي مهما  اللغويَّة موجودة في 
في  الوحدة  طريقة  ف�إنَّ  وبالتَّالي  كان، 
وجود  على  فة  متوقِّ لي�ست  اللغة  تعليم 

كتاب معدٍّ لهذه الغاية«.
من  »�إنَّ  �شحاتة:  ح�سن  ويقول   
في  النَّحو  قواعد  ندر�س  �أن  الواجب 
ذلك  يكون  �ألّا  على  ولكن  اللُّغة،  ظلّ 
من  �إنَّه  �أي:  بها؛  ة  خا�صَّ ح�ص�ص  في 
درو�س  منه  ن�ستمدَّ  �أن  الم�ستح�سن 
التلاميذ  يدفع  حافزًا  والتَّعبير  القراءة 
فر�صة  ننتهِز  ب�أن  القواعد،  درا�سة  �إلى 
�أو  القراءة  في  بينهم  �شائع  نحوٍ  خط�أ 

ذلك،  قاعدة  ب�شرح  ل  فنعجِّ التَّعبير، 
ة  الخا�صَّ ة  الح�صَّ في  عليها  والتَّطبيق 
المنهج  �أبواب  نتقيّد بترتيب  بالنَّحو، ولا 

المدر�سي«.
النَّحو  �أنَّ  د  ِ نَج القديم  المنهج  في 
عن  ومنف�صلة  م�ستقلَّة  ة  كمادَّ �س  يُدرَّ
كالتَّعبير  الأُخْرى؛  اللُّغويَّة  رو�س  الدُّ
والإملاء،  النَّ�صّ  وقراءة  والحوار، 
بوجود  الب  الطَّ ي�شعر  ريقة  الطَّ وبِهذه 
ر �أن تلك الدرو�س  حاجزٍ �أمامَه، ويت�صوَّ
غم �أنَّها  مختلفة تمامًا عن الأخرى، بالرَّ
بع�ضها  ترتبط  التي  اللغة  فروع  كلها 

ببع�ض.

3- مراعاة م�ستوى الطالب 
اللغوي.

النحو  منهج  تن�سيق  من  بدَّ  لا  �إنَّه 
العربي حتى يكون منا�سبًا مع م�ستويات 
لبة غير الناطقين باللغة العربية من  الطَّ
الدار�سين لها، من حيث المحتوى واللغة 
اللغة  نربط  �أن  بدَّ  ولا  واحتياجاتهم، 
لبة،  الطَّ لدى  اللغويَّة  بالمهارات  والمنهج 
و�أن نراعي م�ستوى اللغة عندهم يَختلف 
العرَب؛  الطلَاّب  عن  كبيًرا  اختلافًا 
ولهذا ف�إنَّ المنهج القواعد المعد للأجانب 
�أن يكون وا�ضحا ومنا�سبًا لم�ستوى  يَجب 

الطّلاب الأجانب لغويًّا.
ومن حيث المراحلُ التعليميَّة، نجد 
للنَّحو  العرب  الطلَاّب  احتياجات  �أنَّ 
المختلفة  التعليم  مراحل  في  العربي 
تَختلف عن احتِياجات الطلبة الاجانب، 
كذلك  الاختِلاف  ذلك  يكون  �أن  ويَجب 
دد  ال�صَّ هذا  وفي  المراحل  جميع  في 
»عدم  ويقول:  توفيق  عابد  يقترح 
والوجوه  المو�ضوع  دقائق  في  الإيغال 
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القاعدة،  عن  واذّ  وال�شَّ له  دة  المتعدِّ
الآراء  واختِلاف  فيه،  واهد  ال�شَّ وحِفْظ 
عن  البُعد  و�ضرورة  النَّحويَّة،  والمذاهب 
النَّحويَّة  المو�ضوعات  في  الا�ستِطْراد 
الحياة؛  مواقع  الب في  الطَّ تُفيد  لا  التي 
من  به  يتَّ�صل  وما  الإعراب  كدقائق 
ويح�سن  ومحلّي،  تقْديري  و�إعْراب  بناء 
الأدوات  معاني  ببيان  العناية  �س  بالمدرِّ
الكلام،  في  ا�ستِعْمالها  وطريقة  اللغويَّة 

وبيان �أثرها الإعرابي دون تف�صيل«.

4- كثرة الأمثلة والتدريبات:
يجب  للطلبة  مة  المقدَّ القواعد  �إنَّ 
و�سهلة  وكافية،  كثيرة  �أمثلتها  تكون  �أن 
ومرتبطة بحياة الطلبة الواقعية، وكثرة 
ا�ستِنْتاج  في  لبة  الطَّ ت�ساعد  الأمثلة 
القواعد النحويَّة المدْرو�سة وعند اختيار 
معيار  كذلك  نُراعي  �أن  يجب  الأمثلة 
اكيب،  والتَّر الكلِمةُ  حيث  من  ال�سهولة 
خلافات  فيها  التي  الأمثلة  ن�ستبعِد  و�أن 
عند عُلماء النَّحو، والافترا�ضات التي لم 
تكن موجودة في اللغة؛ وذلك لأنَّه يجعل 

عمليَّة تعليم النَّحو �صعبة.
يح�سن  ف�إنَّه  ذلك  �إلى  و�إ�ضافة 
العربي؛  ال�شعر  من  الأمثلة  تُختار  �ألا 
وهذا لأنَّه بعيد عن حياة الطلبة، وقليل 
الا�ستخدام مع �صعوبة الفهم، ومن هذا 
كتب  �شى  ُحت �ألا  الباحث  يدْعو  المنطلق 
بالأبيات  العربية  تعليم  وكتب  النحو 
فعله  بما  الاقتداء  يجوز  ولا  ال�شعريَّة، 
و�ضعت  التي  النحو  كتب  في  العرب 

�أ�سا�سًا كال�شواهد النحويَّة.

5-ال�سياق والتوظيف الحقيقي 
الحي:

�أنَّ  هو  هنا:  بال�سياق  المق�صود 
�أن  يجب  والنَّحويَّة  القاعديَّة  الأمثلة 
جملة  �أو  ة  لغويَّ �سياقات  في  تُو�ضع 
عبدالهادي:  ح�سني  ويقول  منا�سبة، 
ر دائمًا �أنَّك ت�شرح النَّحو الذي هو  »تذكَّ
بالجملة  در�سك  في  ر  ففكِّ الجملة،  علم 
�صورة  ة  بدقَّ وابْنِ  بالجملة،  وا�شرح 

الجملة العربيَّة في �أذهان تلاميذك«.
من  الغر�ض  »�إنَّ  ا:  �أي�ضً وقال 
و�سيلة  تكون  �أن  هو  القواعد  تدري�س 
ل�سانه  تقويم  على  الدار�س  تُعين 
والخط�أ،  اللحن  من  �أ�سلوبه  وع�صمة 
و�إنَّ الطريقة لتحقيق هذه الغاية هو �أن 
تدر�س القواعد في ظلّ اللغة، وذلك ب�أن 
تختار �أمثلتها وتمريناتها من النّ�صو�ص 
ب�أ�ساليب  ت�سمو  التي  ال�سهلة  الأدبيَّة 
التَّلاميذ، وتزيد ثقافاتِهم وتو�سّع دائرة 
بدَّ  لا  النَّحويَّة  الدرا�سة  �إنَّ  معارفهم 
عن  ف�ضلًا  الحياة  بمواقف  ترتبط  �أن 

ال�سياق اللغوي«.

6- ال�ضرورية:
�إنَّ المنهج النَّحويَّ يجب �أن يتَّ�صف 
الدرو�س  بتقديم  �أي:  روريَّة؛  بال�ضَّ
طبقًا  للطلبة،  فقط  ال�ضرورية  النحويَّة 
له  الملمح  وهذا  التعليميَّة،  لم�ستوياتهم 
النحو  �شَكل  لأنَّ  وهذا  بالفائدة؛  علاقة 
الكلام  في  كثيًرا  الطلبة  يفيد  الذي 
تقديمه  يجب  الذي  كل  ال�شَّ هو  والكتابة 
�إنَّ  �أخرى:  وبعبارة  للطلبة،  وتدري�سه 
�شكل النحو الذي لا يُفيد الطلبة �أو �أقلّ 
ت�أجيل  �أو  ا�ستبعادُه،  يَح�سن  لهم  فائدة 
تدري�سِه �إلى وقت �آخر حتَّى ي�صل الطلبة 
�إلى م�ستوى الأداء اللّغوي العالي، �أو في 

�ص. م�ستوى التخ�صّ

�أن  ينبغي  اللغة  تعلّم  مرحلة  في 
حتَّى  الأ�سا�سي  النحو  لبة  للطَّ يُقدم 
�صحيحة،  بطريقة  تطبيقه  ي�ستطيعوا 
يقول  الكتابة،  في  �أم  الكلام  في  �سواء 
من  الكثير  هناك  �إنَّ  �إ�سماعيل:  زكريا 
�ص،  التخ�صّ في  المغرقة  المو�ضوعات 
التعليم  لتدري�سها في مراحل  داعيَ  فلا 
الأ�سا�سي  الهدف  تخدم  لا  لأنَّها  العامّ؛ 
الكلام  �ضبط  وهو  النحو،  تدري�س  من 

ة النطق والكتابة«. و�صحَّ

7- التدرُّجية:
تقديم  هو  هنا  بالتدرج  المق�صود 
هل  النَّحو بطريقة تدريجية؛ �أي: من ال�سَّ
ومن  �صعوبة،  الأكثر  و�إلى  عب  ال�صَّ �إلى 
ويقول  �ضرورة،  الأكثر  �إلى  روري  ال�ضَّ
العلوم  تلقين  �أنَّ  »اعلم  خلدون:  ابن 
ا يكون مفيدًا �إذا كان على  للمتعلّمين �إنَّم

التدرّج �شيئًا ف�شيئًا، وقليلًا قليلًا ».
والتدرّج على ح�سب تعريف محمود 
اكيب  التَّر نواة  »�إدخال  الناقة:  كامل 
عدم  به  ويق�صد  ع،  المو�سَّ كيب  التَّر قبل 
المو�سعة  �صوره  من  �صورة  في  الإدخال 
قبل �إدخاله في �أب�سط �صوره، فلا ي�صحّ 
مثلًا �إدخال تركيب مثل: )هذا الطالب 
)هذا  �إدخال  قبل  جديد(  الباك�ستاني 
يدخل  لا  بدوْرِه  وهذا  جديد(  الطالب 

قبل: )الطالب جديد(.
الأجانب  عند  اللغة  اكت�ساب  �إنَّ 
اللغوية  القواعد  اكتِ�ساب  على  قائمٌ 
كما لاحظنا، يتمّ بتعلم التراكيب الأقلّ 
بتطبيق  تعقيدًا  الأكثر  ثمَّ  لًا،  �أوَّ تعقيدًا 
القواعد اللغوية خُذْ مثلًا ال�صفة و�أفعل 
الب  الطَّ �أو  العربي  الطفل  التَّف�ضيل، 
�أفعل  �صياغة  قاعدة  يتعلَّم  الأجنبي 
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�أفعل،  وزن  على  ال�صفة  من  التف�ضيل 
�أو  كبير،  من  �أكبر  ي�صوغ  �أن  ي�ستطيع 
�شجاع،  من  و�أ�شْجَع  �شاطر،  من  �أ�شطر 
الأجنبي  الب  الطَّ �أو  �إذا كان الطفل  ا  �أمَّ
�شُجاع،  يتعلَّم  �أن  قبل  �أ�شجع  تعلَّم  قد 
من  ال�صفة  ا�ستنتاج  ي�ستطيع  لا  ف�إنَّه 
فة على وزن فعيل  ذلك، فقد يكون ال�صّ

�أو فاعل، �أو فعال �أو فعل«.

نظرية الأدب:
تنبع فل�سفة الأدب من �أهميته ودوره 
ووظيفته في تعليم و�إك�ساب اللغة المنتمي 
لعلاج  المنا�سب  الوعاء  لأنه  �إليها؛ 
والثقافية  والفنية  اللغوية  الظواهر 
نظرية  عن  �أتكلم  عندما  و�أنا  والتراثية 
نف�سه  للأدب  التنظير  �أعني  لا  الأدب 
وبحثه  درا�سته  مجال  لي�س  فهذا 
�سنتطرق  �أننا  اعتبار  على  و�إنما  هنا 
تن�شيط  في  و�أثرها  ال�شعرية  للظاهرة 
فهم القواعد فلا بد في هذه الحالة من 
الأدبية  الظاهرة  على  ال�ضوء  ت�سليط 
ومعرفة كنهها ووظيفتها في تعليم اللغة 
ثانية  لغة  بو�صفها  واللغة  عام  ب�شكل 
من  غيره  عن  متميز  الأدبي  فالن�ص 
الن�صو�ص الأخرى على اعتبار علاقاته 
من  الوقت  ذات  في  والمختلفة  المتعددة 
والإلهام  بالمعنى  اللفظ  علاقة  مثل 
بل  والفن  والمعرفة  والمعتقدات  والوحي 
�أن  اعتبار  على  كلها  بالحياة  علاقته 

الأدب مر�آة للع�صر والمجتمع.
ونظرية الأدب في �أ�ضيق مفاهيمها 
الأدب  لطبيعة  المنهجية  الدرا�سة  هي 
ولو�سائل تحليله وهنا نركز على و�سائل 
�إطارها التحليل  التحليل التي يدخل في 
التراكيب  بناء  من  يتبعه  وما  اللغوي 

والت�صريف والإعراب ومن هنا ن�ستنبط 
من  مجموعة  الأدبية  النظرية  ب�أن 
القائمة  والت�صورات  والر�ؤى  الأفكار 
في  بدورها  ت�سهم  التي  المعرفة  على 
الثراء  ومنه  للمتلقي  المعرفي  الثراء 
الن�صو�ص  فهم  على  المعين  اللغوي 
الأدبية ومن ثم الا�ستعانة بها في عملية 
ال�صعيدين  على  اللغوي  التوظيف 
ن�ستقرئ  وعندما  والمنطوق  المكتوب 
نجد  ف�إننا  اللغوي  �أو  الأدبي  تراثنا 
الأحيان  �أغلب  في  الأبية  النظرية  �أن 
مرادفة للن�ص ال�شعري في هذا ال�سياق 
وذلك على اعتبار �أن ال�شعر العربي هو 
الم�سيطر على النظرية الأدبية وتوظيفها 
المكانة  �إلى  �إرجاعه  يمكن  وهذا  اللغوي 
اعتبار  على  ال�شعرية  للن�صو�ص  اللغوية 
�أركان  �أبرز  بين  من  العربي  ال�شعر  �أن 
النبوية  وال�سنة  القر�آن  بعد  التقعيد 
ال�شريفة و�إن كان بع�ض اللغويين يقدمه 

حتى على الن�صو�ص المقد�سة .
وال�شعر: هو ذلك الكلام الموزون ,و 
المقفى ».,و قد لاقى ال�شعر من الاهتمام 
ال�شيء الكثير �سواء كان من قِبل العرب 
,�أو من قِبل الرواة الذين عدّوه الدعامة 
الرئي�سة في الا�ست�شهاد بالكلام العربي.
 �أما اهتمام العرب به فراجع لثلاثة 
�أمور :« �أولها �أن ال�شعر هو ديوان العرب, 
وي�سجل  ومفاخرهم,  م�آثرهم,  يحفظ 
وواردة  و�شاردة  و�صغيرة,  كبيرة,  كل 
به  يهتموا  �أن  الطبيعي  ومن  في حياتهم 
به.  والعناية  حفظه  في  الغاية  ويبلغوا 
�أمية,  �أمة  كانوا  �آنذاك  العرب  �أن  ثانياً 
تجيد الحفظ ولا تجيد الكتابة, وقد كان 
ذلك �سبباً في �ضياع النثر الذي تحفظه 
ال�شعر  حفظ  �سهولة  ثالثاً  الكتابة. 

�أمر مفقود  وهو  والقافية,  الوزن  ب�سبب 
ال�شعراء  اللغويون  ق�سم  وقد  النثر«.  في 
�إلى �أربع طبقات كما يذكر ذلك �صاحب 
كما  للنظر  اللافتة  والظاهرة  الخزانة. 
في  عيد  محمد  الدكتور  ذلك  �إلى  �أ�شار 
 « باللغة  الاحتجاج  ,و  الا�ست�شهاد  كتابه 
�إذ  ال�شعر  على  الأ�سا�سي  الاعتماد  هي 
يكون وحده العن�صر الغالب في درا�سات 
من  المت�أخرين  ,و  المتقدمين  النحاة 
بغ�ض  وذلك   .  « الا�ست�شهاد  م�صادر 
,و  تطوره  ,و  ال�شعر  ن�ش�أة  عن  النظر 
مراحل نموه ,و �أغرا�ضه المختلفة ولي�س 
ذلك مما يخ�ص النحاة وحدهم بل نجد 
العناية بال�شعر كانت ,و مازالت من قبل 
مختلف  على  العربية  علماء  جميع 
�صدق  قد  ,و  فنونهم  تنوع  ,و  م�شاربهم 
ابن ر�شيق حين قال :« ومن ف�ضائله �أن 
قبحه  على  النا�س  �أجمع  الذي  الكذب 
في  تكلم  من  �أول  كان  و   .  « فيه  ح�سن 
المف�سرون  هم  ال�شعري  الن�ص  توظيف 
,و  به  وذلك من حيث جواز الا�ست�شهاد 
فقد   « الكريم  القر�آن  تف�سير  في  عدمه 
نُقل عن الإمام �أحمد بن حنبل �أنه« �سئل 
من  ب�شيء  الرجل  له  تمثل  القر�آن  عن 
ال�شعر , فقال : ما يعجبني« ,و قد انتقد 
, لا�ست�شهادهم  النحويين  العلماء  بع�ض 
بال�شعر في تف�سير القر�آن ,و قالوا :« �إذا 
فعلتم ذلك جعلتم ال�شعر �أ�صلا للقر�آن .

يعجّ  خ�صب  ال�شعري  فالن�ص 
التي  والف�ضاءات  الدلالات  من  بالكثير 
في  لتوظيفه  منا�سبة  �أكثر  منه  تجعل 
كالتوظيف  المختلفة  الا�ستعمال  مجالات 
والمعجمي  والنقدي  والبلاغي  اللغوي 
بع�ض  لمحّ  وقد  وال�صرفي  والنحوي 
الباحثين �إلى وجود علاقة �أكثر منا�سبة 
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حيث  والتراكيب  ال�شعري  الن�ص  بين 
بنية  ن�صه:«  ما  الباحثين  �أحد  يقول 
وثيقا  ات�صالا  تت�صل  النحوي  التركيب 
بما يدور في النف�س من �صور وانفعالات 
من  يختاره  بما  ال�شاعر  عنها  يف�صح 
كتراكيب  معها  يتعامل  لغوية  مفردات 
بوظائف  ال�سابقة  المفردات  فيها  تقدم 
تكن متوفرة  بها معان جديدة لم  تكتب 
القدماء  العرب  النحاة  �إن  كما  لها. 
العلاقات  لمختلف  بتحليلهم  �أدركوا 
بنية  داخل  الألفاظ  بين  تربط  التي 
ال�سمات  من  كثيرا  النحوي  التركيب 
بين  توافق  وجود  في  تت�صل  التي  الفنية 
المعبر  التركيب  وبنية  المقام  �أو  الموقف 
�أ�س�سا  يقدموا  �أن  ا�ستطاعوا  كما  عنه 
منطلقا  بها  للأخذ  �صالحة  مو�ضوعية 

�إلى الن�صو�ص »
لذلك ف�إني �أظن �أن النظرية الأدبية 
التي  الرئي�سة  المرتكزات  �أبرز  بين  من 
البحث  هذا  فنيات  عليها  �أبني  �سوف 
من  الأدبي  التنظير  �أريد  لا  هنا  وطبعا 
حيث الم�صطلح و�إنما �أرمي �إلى ما �أ�شار 
الإ�شارة  من  ال�سابقون  الباحثون  �إليه 
�إلى منا�سبة الن�ص الادبي – خ�صو�صا 
للتحليل  منا�سبته  ال�شعري-  الن�ص 
اللغوي بمختلف �أبعاده وف�ضاءاته خا�صة 
الدار�س  يطلع  �أن  يريد  الباحث  و�إن 
الأجنبي للغة العربية على �أثر الن�صو�ص 
ال�شعرية في الت�أ�صيل للقواعد من جهة و 

التمكن منها من جهة �أخرى. 

معايير اختيار الن�ص ال�شعري: 
على  يرد  قد  الذي  للت�سا�ؤل  ومنعا 
الأذهان حول موا�صفات الن�ص ال�شعري 

ف�إنني  النوع  هذا  من  لدرا�سة  المنا�سب 
المقترحة  المعايير  من  مجموعة  �أورد 
ومعينة  منا�سبة  �شعرية  ن�صو�ص  لبناء 
على فهم القواعد اللغوية المختلفة ومن 

بين تلك المعايير ما يلي:
طابع  ذات  �شعرية  ن�صو�ص  اختيار  	-1
الاختيار  في  يليها  عام,  �إن�ساني 
بقيمه  العربي  المجتمع  يمثل  ما 

الخا�صة وطابعه الفريد.
متكاملة  �شعرية  مقطوعات  اختيار  	-2
ال�شعرية؛  ال�شواهد  من  بدلا 
ال�شواهد  �أو  الأمثلة,  لأن  نظرا 
من  مبتورة  كلامية  �أنماطا  تمثل 
ثَمَّ  ومن  ومو�ضوعاتها  �سياقتها, 
درا�سة  من  الطالب  نحرم  ف�إننا 
ال�شعري؛  للبيت  المعرفية  الخلفية 
القواعد  على  �سنركز  حينئذ  لأننا 
المدرو�سة فقط �أما في حالة الن�ص 
غير  الدار�س  ف�إن  الكامل  ال�شعري 
جو  في  �سيعي�ش  بالعربية  الناطق 
الن�ص من حيث التعريف بال�شاعر, 
كله  وهذا  الن�,ص  �أ�سباب  ومعرفة 
اللغوي  الر�صيد  تنمية  في  �سي�سهم 
نحو  اتجاهاته  وتعزيز  للطالب, 

التعلم . 
الدار�سين  خبرات  مع  تتنا�سب  	�أن  -3
تنا�سب  التي  وباللغة  وعقلياتهم 

م�ستواهم
العربية,  للثقافة  الجيد  التمثيل  	-4
والقيم الأ�صيلة, والقواعد النحوية 

وال�صرفية.
بحيث  المعجمي  الم�ستوى  مراعاة  	-5
الوا�ضحة  الن�صو�ص  على  نركز 

التي تخلو من التقعر.
للتحكيم  الن�صو�ص  تلك  عر�ض  	-6

�أكاديميين, ومخت�صين في  قبل  من 
لغة  بو�صفها  العربية  اللغة  تدري�س 

ثانية. 

الخلا�صة:
م من الحديث عن  تقدَّ خلا�صة ما 
فهم  في  ال�شعري  الن�ص  توظيف  �أثر 
الناطقين  للأجانب غير  العربية  قواعد 
تدري�س  ب�أنَّ  القول  كن  ُمي بالعربية 
ا  القواعد لي�س هو الهدف في ذاته، و�إنَّم
الهدف الحقيقي من تدْري�سه هو تقويم 
اللغوي؛  والانحراف  اللَّحن  من  الل�سان 
وبناء على هذه الدّرا�سة يدعو الباحثان 
وم�ؤلّفي  البرامج  مي  م�صمِّ جَميع 
العربيَّة  القواعد  في  التعليميَّة  الكتب 
ال�شعرية  الن�صو�ص  توظيف  يراعوا  �أن 
قواعد  فهم  في  الهام  لدورها  نظرا 
اللغة وي�ضعوا ذلك ن�صب �أعينهم �أثْناء 
و�ضعهم للمنهج النحوي، �أو عند ت�أليف 
المنهج  يكون  حتَّى  المدر�سي؛  الكتاب 
ونتائج عملهم مبنيًّا على �أ�س�س �صحيحة 
�أن يظهر  لغويَّة وتربوية ونفي�سة. ون�أمل 
�صالح  نحْوي  كتاب  الأيَّام  من  يوم  في 
الن�صو�ص  �أ�س�س  على  ينبني  للأجانب، 
الملامح  تلك  فيه  ويراعى  ال�شعرية، 
الآن  وحتَّى  اللغة،  يقترحها خبراء  التي 
يخدم  �أن  ي�ستطيع  ا  نحويًّ كتابًا  نِجد  لم 
العربيَّة،  بغير  اطق  النَّ الأجنبي  الب  الطَّ
�إلَاّ �أنَّه مت�أثِّر �إلى حد كبير بالمنهج و�شكل 
الذي  العرب،  لأبناء  �ألِّف  الذي  الكتاب 

ينا�سب ا�ستخدامه في الدول العربية.
يوجد  لا  �إنَّه  ا:  �أي�ضً القول  كن  وُمي
الب  الطَّ ب  يتدرَّ �أن  به  ي�ستطيع  كتاب 
بدون  ا  ذاتيًّ بًا  تدرُّ تدريباتِه  خلال  من 
المدر�س؛ ولهذا لا ننكر �أنَّ ف�شل الطالب 
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�صحيحة  بطريقة  والكتابة  للتحدّث 
التعليميَّة  الموادّ  تنظيم  �سوء  �إلى  يرجع 
مختلف  في  اليوم  الم�ستخدم  الكتاب  في 
يُنفى،  لا  وهذا  التعليميَّة،  الهيئات 
تُ�ساهم  التي  الأخرى  العنا�صر  وكذلك 
الأهداف  تحقيق  في  الب  الطَّ ف�شل  في 
كفاءة  عدم  مثل:  النَّحو،  درا�سة  من 
المدرّ�سين وا�ستخدام طرُق تدري�س غير 
لبة  منا�سبة، وعدم الاهتمام بدوافع الطَّ
في تعلُّم العربية واختيار الموادّ التعليميَّة 
التي لا تنا�سب م�ستوى الطلبة الدار�سين

الم�صادر والمراجع:
عمر  بن  القادر  عبد  البغدادي,  	-
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الخانجي  مكتبة   , 1997م   , الرابعة 
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بن زكريا, عبد الوهاب, طرق تعليم  	-
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 – كلنتان  بولاية  المحمدي  بالمعهد 
غير  ماج�ستير  )ر�سالة  ماليزيا, 
من�شورة, الجامعة الإ�سلامية العلمية 

بماليزيا, 1995م(.
المعنى  فاعلية  ر�شيد,  ق�سيمة,  بن  	-
الن�صو�ص  �إ�ضاءة  في  النحوي 
العرب  لامية  في  درا�سة  ال�شعرية 
في  �أبحاث  المخبر,  مجلة  لل�شنفرى, 
جامعة  الجزائري,  والأدب  اللغة 

محمد خي�ضر, ب�سكرة, الجزائر.
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والتطبيق،  النظرية  بين  العربية 
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ال�شريوفي, عي�سى بن عودة, اعتبارات  	-
نظرية وتطبيقية في تدري�س القواعد 

13,1998م,  �ص  العربية  لمتعلمي 
المجلة العربية للتربية, تون�س.

�صاري, محمد, واقع تدري�س القواعد  	-
العام  التعليم  مراحل  في  النحوية 
 – عنابة  جامعة  تقويمية.  درا�سة 

الجزائر �ص 1 من غير تاريخ.
و�آخرون,  �إ�سماعيل  محمود  �صالح,  	-
العربي  التربية  مكتب  العربية,  �أحب 
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