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تعليم قواعد العربية للناطقين بغيرها في الم�ستوى المتقدم من 
خلال الن�سو�ص ال�سعرية  

ح�سين بن علي الفار�سي
المقدمة:

اإيجاد علاقة تعليمية بين الن�شو�س ال�شعرية, والدار�س غير العربي من جهة وبين القاعدة في  تحاول هذه الدرا�شة 
العربية من جهة اأخرى, وذلك من خلال البحث في معايير الان�شجام بين ذات الدار�س, وبين ف�شاءات الن�س ال�شعري, حيث 
درجت بع�س مناهج اللغة العربية لغير الناطقين بها على معالجة مهارة فهم القاعدة وتوظيف المفردات في ال�شياقات المنا�شبة 
واأن�شطة  القواعد,  ا�شتذكار  واأن�شطة  اللغوية,  والتمارين  الاإكمال,  اأن�شطة  الاأن�شطة, مثل  ثابتة من  �شبه  اأنماط  بمجموعة 
توظيف القواعد في �شياقات م�شنوعة, وغيرها من الاأن�شطة التي قد يتميز بها منهاج دون اآخر. وبحكم احتكاكي بالكثير من 
دار�شي اللغة العربية من الاأ�شاتذة, والطلبة غير الناطقين بالعربية بو�شفي مديرا لبرامج اللغة العربية, و�شبط الجودة 

»بمعهد نور مجان للتدريب, والذي يعنى بتدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها في �شلطنة عمان«.
وحيث اإنه لا يخفى على الباحثين في مجال تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها اأهمية ا�شتيعاب الن�شو�س, وفهمها 
ب�شكل عام على القواعد, وا�شتخلا�شها من قبل الدار�س الاأجنبي. وهذه ظاهرة مت�شابكة يحتاج تف�شيرها اإلى الك�شف عن 
مجموعة من المفاهيم ومن بينها الن�س, وموؤلفه, وهدفه, والقيمة المراد حملها اإلى المتلقي الاأجنبي ومن المعروف اأن تدري�س 
القواعد النحوية يمثل ق�شية تختلف حولها اآراء المهتمين بتدري�شها بو�شفها لغة ثانية من حيث الطرق والاأ�شاليب, فهناك 
طريقة الترجمة, والطريقة المبا�شرة, والطريقة ال�شمعية ال�شفوية, والطريقة الا�شتقرائية, والطريقة التوا�شلية, وغيرها 
من الطرق الاأخرى ولكل مزاياها, و�شلبياتها, وهذه الطرق جميعها تتفق على اأهمية وجود الن�س الذي ينطلق منه المدر�س, 
والدار�س على حد ال�شواء, ونحن هنا نتكلم عن الن�س النثري المت�شمن لبع�س القيم, اأو المعارف العامة �شواء اأكانت ثقافية, 
اأم فكرية, اأم تاريخية, اأم حتى اأدبية, وهذا النمط من الن�شو�س منا�شب لكل الم�شتويات من المبتدئ, وحتى المتميز, اأو الخبير 
القاعدة,  والدلالية على م�شتوى  اللغوية  المعالجات  نقدم مجموعة من  اأن  الن�شو�س  النوع من  ون�شتطيع من خلال هذا 

والمفردة على حد �شواء.
م�ضكلة المو�ضوع:

في  النظر  اإعمال  خلال  من 
للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  مجال 
من  كثير  مع  المبا�شر  والتعامل  بغيرها 
تعليم  مجال  في  بها  المعمول  المناهج 
ندرة  تبين  بغيرها  للناطقين  العربية 
دفتيها  بين  ال�شعرية  الن�شو�س  ورود 
من  مهم  جانب  عن  التغافل  يعني  مما 
الن�شو�س الاأدبية وهو ال�شعر ولا يخفى 
على اأي مطلع اأن ال�شعر من اأهم م�شادر 
التقعيد في اللغة العربية كما اأنه يعك�س 
فهو  للمجتمع  والقيمية  الثقافية  الحالة 

واأن  للمجتمع  العاك�شة  المراآة  قيل  كما 
افتر�شنا �شعوبته على المبتدئين في تعلم 
هم  والذين   – المتقدمين  فاإن  العربية 
المعنيون بهذه الدرا�شة – يجب اأن يكون 
ال�شعر  درا�شة  من  منا�شب  حظ  لهم 
العربي خا�شة في مجال الا�شت�شهاد على 

اللغوية.
غير  من  العربية  اللغة  فمتعلمو 
في  يقفون  عادة  الذين  بها  الناطقين 
حدود  عند  العربية  اللغة  اكت�شاب 
القراءة الجهرية الاأدائية اأو عند القدرة 
على فك �شفرة الرموز المكتوبة، ويبدون  

التي  القواعد  ا�شتيعاب  في  ق�شورا 
يخ�شعون  فاإنهم  اللغوية  العملية  تنظم 
اإلى  ي�شعرون  اأولا  ي�شعرون  حيث  من 
المهتمين  عند  معروفة  تعليمية  نظريات 
ثانية  لغات  بو�شفها  اللغات  بتعليم 
لغير  المعدة  للمناهج  بالن�شبة  وكذلك 
لذلك  المدرو�شة،  باللغة  الناطقين 
يتَّ�شف  اأن  يجب  النَّحويَّ  المنهج  فاإن 
الدرو�س  بتقديم  اأي:  روريَّة؛  بال�شَّ
طبقًا  للطلبة،  فقط  ال�شرورية  النحويَّة 
له  الملمح  وهذا  التعليميَّة،  لم�شتوياتهم 
الذي  النحو  �شَكل  لاأنَّ  بالفائدة؛  علاقة 
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والكتابة  الكلام  في  كثيًرا  الطلبة  يفيد 
كل الذي يجب تقديمه وتدري�شه  هو ال�شَّ
النحو  �شكل  اإنَّ  اأخرى:  وبعبارة  للطلبة، 
الذي لا يُفيد الطلبة اأو تقلّ فائدته لهم 
يَح�شن ا�شتبعادُه، اأو تاأجيل تدري�شِه اإلى 
وقت اآخر حتَّى ي�شل الطلبة اإلى م�شتوى 
م�شتوى  في  اأو  العالي،  اللّغوي  الاأداء 
�س. و نحن نوؤكد على اأن درو�س  التخ�شّ
اإذا  اإلا  القواعد لا تثمر ثمرتها المرجوة 
فهم  فمجرد  عليها،  التطبيق  من  اأكثر 
اأن  وحده في  يكفى  لا  للقاعدة  التلاميذ 
عندهم،  عادة  القواعد  مراعاة  ت�شبح 
المدرو�شة  باللغة  الناطق  غير  والدار�س 
الدار�س  مع  الق�شية  هذه  في  ي�شترك 
فكلاهما  المدرو�شة  باللغة  الناطق 
تمت  لما  العملي  للتطبيق  ملحة  بحاجة 
اأن  يجب  التطبيق  وهذا  نظريا  درا�شته 
الم�شار  وهما:  اثنين  م�شارين  في  ي�شير 
الدار�س  يطبق  بحيث  المنطوق  ال�شفوي 
النطق  خلال  من  قواعد  من  در�شه  ما 
هو  الثاني  والم�شار  وال�شحيح  ال�شليم 
ي�شتطيع  بحيث  المكتوب  التحريري 
من  در�شه  ما  كل  يوظف  اأن  الطالب 
ق�شية  وهذه  التحريرية  كتاباته  خلال 
�شارت  اإنها  بحيث  كثيرا  در�شت  قد 
ق�شية  عن  الحديث  عند  الم�شلمات  من 
التطبيق اللغوي اأو التطبيق على القواعد 
نظريات  عن  الحديث  عند  يهمنا  وما 
النظريات  لهذه  التاأ�شيل  هو  الدرا�شة 
وثيقة  علاقة  على  اأنها  اعتبار  على 
في  عليها  الباحث  يعتمد  حيث  بالبحث 
المعالجات الكلية لمو�شوع الدرا�شة حتى 

تكاد لا تخرج عنه. 

واقع تدري�س القواعد 

في مناهج غير الناطقين 
بالعربية:

من  لغة  اأي  تعلم  اأو  تعليم  عند 
بل  لقواعدها  التعر�س  من  لابد  اللغات 
اإن المنهج ال�شائد عند درا�شة اللغة - واإن 
كانت اللغة الاأم - هو درا�شتها انطلاقا 
وال�شرفية  النحوية  قواعدها  من 
اللغات  بتعليم  المهتمون  يعرف  حيث 
القواعد  طريقة   « با�شم  الطريقة  هذه 
معالجة  اإلى  تنطلق  والتي    « والترجمة 
الانطلاق  ثم  المدرو�شة  اللغة  قواعد 
الاأخرى  اللغوية  المعالجات  بقية  اإلى 
قواعدها  خلال  من  تُقدّم  اللغة  اأن  اأي 
تقديم  خلاله  من  يتم  التقديم  وهذا 
الاأخرى  اللغوية  المعالجات  من  جملة 
كدرا�شة  القاعدة  لدرا�شة  الموازية 
وتكوين  الكلام  نظام  وفهم  المفردات 
التعابير  وفهم  اللغوي  والتحليل  الجملة 
على  والقدرة  والمجازية  الحقيقية 
الاآخر  مع  والتوا�شل  الكلمات  تركيب 
تنطلق  التي  الاأخرى  المناهج  في  وحتى 
من الن�شو�س ولي�س من القاعدة فاإنها 
جملة  ا�شتنتاج  اإلى  ت�شل  النهاية  في 
من  مجموعة  اإعطاء  بعد  القواعد  من 
فيه  �شك  لا  ومما  والتدريبات  التمارين 
اأن هناك اأ�شبابا عديدة �شاهمت بن�شب 
القواعد  تعليم  اأزمة  اإيجاد  في  متفاوتة 
يكمن  اأهمها  لعل  المناهج،  خلال  من 
ن�شبة كبيرة من  الذي عليه  ال�شعف  في 
المناهج« وهذه ق�شية لا بد من التعر�س 
الحديث  عند  التف�شيل  من  ب�شيء  لها 
في  يهمنا  وما  المقترح  البرنامج  عن 
لواقع تدري�س  التعر�س  الف�شل هو  هذا 
الناطقين  غير  مناهج  في  القواعد 
ت�شترك  حيث«  خا�س؛  ب�شكل  بالعربية 

في  اللغات  من  غيرها  مع  العربية  اللغة 
بها  الخا�شة  التركيبية  بنيتها  لها  اأن 
الجملة  بناء  في  الخا�شة  طريقتها  اأي 
الفاعل  بين  الترتيب  مثل  باأنماطها 
وفي  منه  والم�شتثنى  والم�شتثنى  والمفعول 
طعيمه:«... يقول  نف�شه  المعنى  هذا 

اللغة  من  القريبة  بالعبارات  نبداأ 
الجديدة  الن�شو�س  نختار  ثم  اليومية، 
و�شائل  لغة  من  والقريبة  والحديثة 
في  ت�شتعمل  التي  كالمفردات  الاإعلام 
ن�شرات الاأخبار اإلى اأن ن�شل اإلى اختيار 
الزاهرة  الع�شور  والمواد من  الن�شو�س 
تدرج  قد  الاأجنبي  الطالب  يكون  وبهذا 

في تعلم اللغة«. 
مناهج  وا�شعي  فاإن  حل  كل  وعلى 
اأهتموا   ثانية  لغة  بو�شفها  العربية  اللغة 
بكافة  اللغوية  القواعد  طرح  بق�شية 
نظام  وتف�شير  �شرح  بغر�س  اأنواعها 
من  الل�شان  وحفظ  العربي  الكلام 
للدار�س  يت�شنى  وحتى  الزلل  اأو  الخطاأ 
العربية  بالاأ�شاليب  الاإحاطة  الاأجنبي 
في مختلف المهارات اللغوية وقد و�شعوا 
في الح�شبان – اأو يفتر�س اأنهم و�شعوا 
الدار�س  قدرة  – مراعاة  الح�شبان  في 
اللغوية فالحاجة ملحة وما�شة  الاأجنبي 
الفوا�شل  من  مجموعة  و�شع  اإلى 
للدار�س  القاعدة  تقديم  بين  والمميزات 
اأو  الاأجنبي  للدار�س  وتقديمها  العربي 
حال  كل  وعلى  اأخرى  بلغات  الناطق 
مناهج  في  القواعد  تدري�س  واقع  فاإن 
غير الناطقين بالعربية لا يختلف كثيرا 
بها من  الناطقين  مناهج  واقعه في  عن 
والتدريبات  والاأن�شطة  التبويب  حيث 
م�شكلة  فهناك  التنظير  على  والتركيز 
�شائعة في تدري�س النحو والقواعد ب�شكل 
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هي  واأهمها  نتائجها  اأبرز  لعل  عام، 
والتطبيق  التنظير  بين  العميقة  الفجوة 
قواعدها  اأو  العربية  اللغة  دار�شي  عند 
في  الفجوة  تلك  وتتمثل  خا�س  ب�شكل 
حفظ  يتقن  قد  الطلاب  من  كثيرا  اأن 
لا  ب�شكل  وال�شرفية  النحوية  القواعد 
ذلك  من  الرغم  على  ولكن  به  باأ�س 
متوا�شعة  قدرة  ونلم�س  ن�شاهد  فاإننا 
تعبيرا  تعلمه  التمكن من توظيف ما  في 
هي  الاأكبر  والم�شكلة  وكتابة  نطقا 
الناطقين  بين  المدرو�شة  القواعد  ت�شابه 
حيث  من  بها  الناطقين  وغير  بالعربية 
العر�س  وطرق  والاأ�شاليب  الطرائق 
للدار�شين  مها  نقدِّ التي  فالقواعد 
اأو  ثانية  كلغة  العربيَّة  يدر�شون  الذين 
ا  عمَّ مختلفة  تكون  اأن  يَجب  اأجنبية، 
طريقةُ  حيث  من  اللُّغة،  لاأبناء  مه  نقدِّ
وعية؛  والنَّ والكمّيَّة  والتَّنظيم،  العرْ�س 
تَختلف  الدار�س  طبيعة  لاأنَّ  وهذا 
متنوعة،  جوانب  من  كبيرا  اختلافا 
كالخبرة والقدرة اللغويَّة والبيئة اللغويَّة 
التعليميَّة،  والاأهداف  والاجتماعيَّة 
وافع  الدَّ في  يكون  قد  ا  اأي�شً والاختلاف 
النَّحو  في  لبة  الطَّ واحتياجات  لوك  وال�شُّ

وا�شتعداداتهم لتعلُّمه.

طرق تعليم القواعد في مناهج 
غير الناطقين بالعربية:

هنا  القاعدة  عن  نتكلم  وعندما   
الذي  النحوي  »الحكم  نق�شد  فاإننا 
اأو  نحوي  تركيب  ا�شتخدام  ي�شبط 

اأ�شلوب لغوي معين«.

اأي�شا  بها  نق�شد  فنحن  وكذلك   
بكافة  للغة  المنظمة  القوانين  مجموعة 

عنا�شرها النحوية وال�شرفية وال�شوتية 
الاإعراب  المق�شود  ولي�س  والدلالية 
التي  والا�شاليب  الطرق  وتتنوع  فح�شب 
ب�شكل  القواعد  خلالها  من  ندر�س 
اإلى طرق  بغيرها  اأو  بها  للناطقين  عام 
عديدة ، تنوعت ب�شبب تنوع المو�شوعات 
الاآخر  البع�س  عن  بع�شها  واختلاف 
و   ، وال�شعوبة   ، الطبيعة  حيث  من   ،
التدرج في التدري�س ، كما تنوعت ب�شبب 
حيث  من  الطلاب  م�شتويات  اختلاف 
وظروف  العقلي،  الم�شتوى  و  العمر، 
نف�شيات  اختلاف  وب�شبب   ، التعلم 
وكذلك  وميولهم  واأحوالهم  المدر�شين 
والاأن�شطة  الدرا�شية  المناهج  اختلاف 
ويميل  التعليم  من  والغاية  والتدريبات 
بع�س خبراء مناهج تعليم اللغة العربية 
تلك  تقلي�س  اإلى  بغيرها  للناطقين 
الطرق جميعها في طريقتين اثنتين هما:
الن�شي  اأو  ال�شريح  التدري�س   -1
القواعد  عر�س  ويت�شمن  للقواعد: 
حيث  التراكيب،  عليها  تقوم  التي 
مجموعة  باإعداد  المدر�شون  يقوم 
حول  والتدريبات  الاأن�شطة  من 
قاعدة لغوية مبتدئا منها اأو منتهيا 
 ) ا�شتنباطيا  اأو  )ا�شتقرائيا  اإليها 

وب�شكل مبا�شر ووا�شح.
الوظيفي  اأو  ال�شمني  التدري�س 
من  الطريقة  هذه  تخلو  حيث  للقواعد: 
العر�س المبا�شر لاأي قواعد حيث يكتفى 
بمعالجة النماذج المحاكية لتلك القواعد 
بين  توا�شلي  اإطار  في  عليها  والتدريب 
وبين  وبينهم  البع�س  بع�شهم  الطلاب 
الاأ�شتاذ حيث تبقى القواعد هنا من غير 
ت�شريح مبا�شر بها ولا تبرز اإلى الواجهة 
وهنا تحاول هذه الطريقة التركيز على 

المعنى من خلال جذب الطالب للقاعدة 
وكذلك  المعنى  �شياقات تمثل  من خلال 
بين  المتبادل  الات�شال  تفعيل  خلال  من 
ال�شفية  الغرفة  في  الاأطراف  جميع 
�شكل  في  اللغوية  القواعد  تطرح  بحيث 
خلال  من  والحوار  للمناق�شة  ق�شايا 
يعي�شه  الذي  الحقيقي  الطالب  واقع 

ب�شكل يومي.

معايير اختيار القواعد 
في مناهج غير الناطقين 

بالعربية:
للاأجانب  مه  نقدِّ الذي  النحو  اإنَّ 
اأو  ثانية  كلغة  العربيَّة  يدر�شون  الذين 
ا  عمَّ مغايرًا  يكون  اأن  يَجب  اأجنبية، 
طريقةُ  حيث  من  اللُّغة،  لاأبناء  مه  نقدِّ
وعية؛  والنَّ والكمّيَّة  والتَّنظيم،  العرْ�س 
تمام  تَختلف  لبة  الطَّ طبيعة  لاأنَّ  وهذا 
كالخبرة  كثيرة،  جوانب  من  الاختِلاف 
اللغويَّة  والبيئة  اللغويَّة  والقدرة 
التعلميَّة،  والاأهداف  والاجتماعيَّة 
وافع  الدَّ في  يكون  قد  ا  اأي�شً والاختلاف 
النَّحو  في  لبة  الطَّ واحتياجات  لوك  وال�شُّ

وا�شتعداداتهم في تعلُّمه.
بداية  في  العربي  غير  الدار�س  اإنَّ 
اللغوية  المقدرة  لي�س عنده  للغة  درا�شته 
المتحدث  عند  الحال  هو  كما  الكافية 
تقديم  تحاول  الورقة  فهذه  الاأ�شلي، 
اإطار نظري حوْل اأ�ش�س اختِيار القواعد 
برنامج  في  ملامِها  وبيان  النحويَّة، 
والَّتي  للاأجانب،  العربيَّة  اللُّغَة  تعْليم 
مو  مِّ وم�شَ اللغة  معلِّمو  يفْهَمَها  اأن  يحب 
الباحث  قام  ولقد  التَّعليمي،  البرنامج 
الكتُب في طرُق  لاع على كثيٍر من  بالاطِّ
لو�شع  العلميَّة  والبحوث  اللُّغات  تعليم 
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ة  مهمَّ موا�شفات  اأو  اأ�شا�شيَّة،  ملامح 
للنَّحو العربي، في برنامج تعليم العربيَّة 
الملامح:  تلك  ومن  بها،  النَّاطقين  لغير 
والتدريبيَّة،  والتكامليَّة،  الغائيَّة، 
والاإفادة،  والاأمثلة،  وال�شياقيَّة، 
والاأهميَّة،  والتدريجيَّة،  وال�شروريَّة، 
وال�شهولة،  والتنا�شبيَّة،  والو�شوح، 

وال�شيوع. 
تلخي�س  يمكن  فاإنه  عام  وب�شكل 
مناهج  القواعد في  اختيار  اأبرز معايير 
غير الناطقين بالعربية على الحو الاآتي:

1- الهدف من تعليم القواعد:
اإنَّ القواعد التي نهدف اإلى تعليمها 
مراعية  تكون  اأن  العربي  غير  للدار�س 
كما  الفنية  والاأطر  المعايير  من  للكثير 
يجب اأن تكون من�شجمة مع اأهداف تعليم 
طعيمة:  اأحمد  ر�شدي  يقول  اللغات، 
تَحفيظ  لي�س  النَّحو  تدري�س  هدف  »اإنَّ 
دة  المجرَّ القواعد  من  مجموعةً  الب  الطَّ
م�شاعدته  ا  واإنَمّ المنفردة،  اكيب  التَرّ اأو 
به  قه وتدرُّ على فهْم التَّعبير الجيِّد وتذوُّ
وما  ذلك،  بعد  �شحيحًا  ينتجه  اأن  على 
الب على  فائدة النَّحو اإذا لم يُ�شاعد الطَّ
عن  التَّعبير  اأو  فيفهمه،  النَّ�سّ  قراءة 

�شيء فيجيد التَّعبير عنه؟«.
من  »الهدف  مدكور:  اأحمد  ويقول 
درا�شة القواعد النحويَّة هو تقويم الاأذُن 
على  الفرْد  اإقدار  اأي:  والقلم؛  واللِّ�شان 
والكتابة  والقراءة  والكلام  الا�شتماع 

بطريقة �شحيحة«.
من  الكثير  هناك  اأن  نعلم  وكما 
النحويَّة  القواعد  م  تقدَّ التي  المناهج 
ربْطها  يُمكن  وا�شحة،  اأهداف  بدون 
لا  هي  وبالتَّاأكيد  اللغويَّة،  بالمهارات 

لغوي  فهم  تكوين  على  لبة  الطَّ تُ�شاعد 
مدكور  وعلي  طعيمة  يقول  كما  منا�شب 
في تعريفِهما من قبل؛ ولهذا فاإنَّ تَحديد 
وربْطها  نحوي  در�سٍ  لكلِّ  الاأهداف 
بالمهارات اللغوية �شروري؛ لاأنَّها ت�شاعد 
ا  خ�شو�شً التَّعليم،  عملية  في  �س  المدرِّ
اإلى  تهدف  التي  التَّدريبات  اإجراء  في 
اإلى  اإ�شافةً  اللغوي،  الاأداء  م�شتوى  رفع 
حتَّى  �س  المدرِّ ن�شاطات  د  اأنَّها تحدِّ ذلك 
الاأهداف  تلك  عن  كثيًرا  ينحرف  لا 

المر�شومة.

2-  التكامل بين فروع اللغة:
المق�شود به هنا: هو تنظيم قواعد 
بربْطها  اأي:  متكامِلة؛  بطريقة  النَّحو 
كالاإن�شاء  الاأُخرى  اللغويَّة  بالفروع 
النَّحو  �س  ندرِّ واألَاّ  والحوار،  والقراءة 
اللغويَّة،  فروعها  عن  م�شتقلَّة  ة  كمادَّ
ويقول داود عبده: »اإنَّ تعلُّم اللغة كوحدة 
متكاملة لا كفروع م�شتقلَّة: فرع القراءة، 
وفرع  الاإملاء،  وفرع  القواعد،  وفرع 
يُمكن  اأمر  وهو  الخط..  وفرع  التعبير، 
تطبيقه على اأيِّ ن�سّ لغوي؛ لاأنَّ الوحدة 
اأيّ ن�سّ لغوي مهما  اللغويَّة موجودة في 
في  الوحدة  طريقة  فاإنَّ  وبالتَّالي  كان، 
وجود  على  فة  متوقِّ لي�شت  اللغة  تعليم 

كتاب معدٍّ لهذه الغاية«.
من  »اإنَّ  �شحاتة:  ح�شن  ويقول   
في  النَّحو  قواعد  ندر�س  اأن  الواجب 
ذلك  يكون  األّا  على  ولكن  اللُّغة،  ظلّ 
من  اإنَّه  اأي:  بها؛  ة  خا�شَّ ح�ش�س  في 
درو�س  منه  ن�شتمدَّ  اأن  الم�شتح�شن 
التلاميذ  يدفع  حافزًا  والتَّعبير  القراءة 
فر�شة  ننتهِز  باأن  القواعد،  درا�شة  اإلى 
اأو  القراءة  في  بينهم  �شائع  نحوٍ  خطاأ 

ذلك،  قاعدة  ب�شرح  ل  فنعجِّ التَّعبير، 
ة  الخا�شَّ ة  الح�شَّ في  عليها  والتَّطبيق 
المنهج  اأبواب  نتقيّد بترتيب  بالنَّحو، ولا 

المدر�شي«.
النَّحو  اأنَّ  د  نَِ القديم  المنهج  في 
عن  ومنف�شلة  م�شتقلَّة  ة  كمادَّ �س  يُدرَّ
كالتَّعبير  الاأُخْرى؛  اللُّغويَّة  رو�س  الدُّ
والاإملاء،  النَّ�سّ  وقراءة  والحوار، 
بوجود  الب  الطَّ ي�شعر  ريقة  الطَّ وبِهذه 
ر اأن تلك الدرو�س  حاجزٍ اأمامَه، ويت�شوَّ
غم اأنَّها  مختلفة تمامًا عن الاأخرى، بالرَّ
بع�شها  ترتبط  التي  اللغة  فروع  كلها 

ببع�س.

3- مراعاة م�ضتوى الطالب 
اللغوي.

النحو  منهج  تن�شيق  من  بدَّ  لا  اإنَّه 
العربي حتى يكون منا�شبًا مع م�شتويات 
لبة غير الناطقين باللغة العربية من  الطَّ
الدار�شين لها، من حيث المحتوى واللغة 
اللغة  نربط  اأن  بدَّ  ولا  واحتياجاتهم، 
لبة،  الطَّ لدى  اللغويَّة  بالمهارات  والمنهج 
واأن نراعي م�شتوى اللغة عندهم يَختلف 
العرَب؛  الطلَاّب  عن  كبيًرا  اختلافًا 
ولهذا فاإنَّ المنهج القواعد المعد للاأجانب 
اأن يكون وا�شحا ومنا�شبًا لم�شتوى  يَجب 

الطّلاب الاأجانب لغويًّا.
ومن حيث المراحلُ التعليميَّة، ند 
للنَّحو  العرب  الطلَاّب  احتياجات  اأنَّ 
المختلفة  التعليم  مراحل  في  العربي 
تَختلف عن احتِياجات الطلبة الاجانب، 
كذلك  الاختِلاف  ذلك  يكون  اأن  ويَجب 
دد  ال�شَّ هذا  وفي  المراحل  جميع  في 
»عدم  ويقول:  توفيق  عابد  يقترح 
والوجوه  المو�شوع  دقائق  في  الاإيغال 
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القاعدة،  عن  واذّ  وال�شَّ له  دة  المتعدِّ
الاآراء  واختِلاف  فيه،  واهد  ال�شَّ وحِفْظ 
عن  البُعد  و�شرورة  النَّحويَّة،  والمذاهب 
النَّحويَّة  المو�شوعات  في  الا�شتِطْراد 
الحياة؛  مواقع  الب في  الطَّ تُفيد  لا  التي 
من  به  يتَّ�شل  وما  الاإعراب  كدقائق 
ويح�شن  وملّي،  تقْديري  واإعْراب  بناء 
الاأدوات  معاني  ببيان  العناية  �س  بالمدرِّ
الكلام،  في  ا�شتِعْمالها  وطريقة  اللغويَّة 

وبيان اأثرها الاإعرابي دون تف�شيل«.

4- كثرة الأمثلة والتدريبات:
يجب  للطلبة  مة  المقدَّ القواعد  اإنَّ 
و�شهلة  وكافية،  كثيرة  اأمثلتها  تكون  اأن 
ومرتبطة بحياة الطلبة الواقعية، وكثرة 
ا�شتِنْتاج  في  لبة  الطَّ ت�شاعد  الاأمثلة 
القواعد النحويَّة المدْرو�شة وعند اختيار 
معيار  كذلك  نُراعي  اأن  يجب  الاأمثلة 
اكيب،  والتَرّ الكلِمةُ  حيث  من  ال�شهولة 
خلافات  فيها  التي  الاأمثلة  ن�شتبعِد  واأن 
عند عُلماء النَّحو، والافترا�شات التي لم 
تكن موجودة في اللغة؛ وذلك لاأنَّه يجعل 

عمليَّة تعليم النَّحو �شعبة.
يح�شن  فاإنَّه  ذلك  اإلى  واإ�شافة 
العربي؛  ال�شعر  من  الاأمثلة  تُختار  األا 
وهذا لاأنَّه بعيد عن حياة الطلبة، وقليل 
الا�شتخدام مع �شعوبة الفهم، ومن هذا 
كتب  تُح�شى  األا  الباحث  يدْعو  المنطلق 
بالاأبيات  العربية  تعليم  وكتب  النحو 
فعله  بما  الاقتداء  يجوز  ولا  ال�شعريَّة، 
و�شعت  التي  النحو  كتب  في  العرب 

اأ�شا�شًا كال�شواهد النحويَّة.

5-ال�ضياق والتوظيف الحقيقي 
الحي:

اأنَّ  هو  هنا:  بال�شياق  المق�شود 
اأن  يجب  والنَّحويَّة  القاعديَّة  الاأمثلة 
جملة  اأو  ة  لغويَّ �شياقات  في  تُو�شع 
عبدالهادي:  ح�شني  ويقول  منا�شبة، 
ر دائمًا اأنَّك ت�شرح النَّحو الذي هو  »تذكَّ
بالجملة  در�شك  في  ر  ففكِّ الجملة،  علم 
�شورة  ة  بدقَّ وابْنِ  بالجملة،  وا�شرح 

الجملة العربيَّة في اأذهان تلاميذك«.
من  الغر�س  »اإنَّ  ا:  اأي�شً وقال 
و�شيلة  تكون  اأن  هو  القواعد  تدري�س 
ل�شانه  تقويم  على  الدار�س  تُعين 
والخطاأ،  اللحن  من  اأ�شلوبه  وع�شمة 
واإنَّ الطريقة لتحقيق هذه الغاية هو اأن 
تدر�س القواعد في ظلّ اللغة، وذلك باأن 
تختار اأمثلتها وتمريناتها من النّ�شو�س 
باأ�شاليب  ت�شمو  التي  ال�شهلة  الاأدبيَّة 
التَّلاميذ، وتزيد ثقافاتِهم وتو�شّع دائرة 
بدَّ  لا  النَّحويَّة  الدرا�شة  اإنَّ  معارفهم 
عن  ف�شلًا  الحياة  بمواقف  ترتبط  اأن 

ال�شياق اللغوي«.

6- ال�ضرورية:
اإنَّ المنهج النَّحويَّ يجب اأن يتَّ�شف 
الدرو�س  بتقديم  اأي:  روريَّة؛  بال�شَّ
طبقًا  للطلبة،  فقط  ال�شرورية  النحويَّة 
له  الملمح  وهذا  التعليميَّة،  لم�شتوياتهم 
النحو  �شَكل  لاأنَّ  وهذا  بالفائدة؛  علاقة 
الكلام  في  كثيًرا  الطلبة  يفيد  الذي 
تقديمه  يجب  الذي  كل  ال�شَّ هو  والكتابة 
اإنَّ  اأخرى:  وبعبارة  للطلبة،  وتدري�شه 
�شكل النحو الذي لا يُفيد الطلبة اأو اأقلّ 
تاأجيل  اأو  ا�شتبعادُه،  يَح�شن  لهم  فائدة 
تدري�شِه اإلى وقت اآخر حتَّى ي�شل الطلبة 
اإلى م�شتوى الاأداء اللّغوي العالي، اأو في 

�س. م�شتوى التخ�شّ

اأن  ينبغي  اللغة  تعلّم  مرحلة  في 
حتَّى  الاأ�شا�شي  النحو  لبة  للطَّ يُقدم 
�شحيحة،  بطريقة  تطبيقه  ي�شتطيعوا 
يقول  الكتابة،  في  اأم  الكلام  في  �شواء 
من  الكثير  هناك  اإنَّ  اإ�شماعيل:  زكريا 
�س،  التخ�شّ في  المغرقة  المو�شوعات 
التعليم  لتدري�شها في مراحل  داعيَ  فلا 
الاأ�شا�شي  الهدف  تخدم  لا  لاأنَّها  العامّ؛ 
الكلام  �شبط  وهو  النحو،  تدري�س  من 

ة النطق والكتابة«. و�شحَّ

7- التدرُّجية:
تقديم  هو  هنا  بالتدرج  المق�شود 
هل  النَّحو بطريقة تدريجية؛ اأي: من ال�شَّ
ومن  �شعوبة،  الاأكثر  واإلى  عب  ال�شَّ اإلى 
ويقول  �شرورة،  الاأكثر  اإلى  روري  ال�شَّ
العلوم  تلقين  اأنَّ  »اعلم  خلدون:  ابن 
ا يكون مفيدًا اإذا كان على  للمتعلّمين اإنَمّ

التدرّج �شيئًا ف�شيئًا، وقليلًا قليلًا ».
والتدرّج على ح�شب تعريف ممود 
اكيب  التَرّ نواة  »اإدخال  الناقة:  كامل 
عدم  به  ويق�شد  ع،  المو�شَّ كيب  التَرّ قبل 
المو�شعة  �شوره  من  �شورة  في  الاإدخال 
قبل اإدخاله في اأب�شط �شوره، فلا ي�شحّ 
مثلًا اإدخال تركيب مثل: )هذا الطالب 
)هذا  اإدخال  قبل  جديد(  الباك�شتاني 
يدخل  لا  بدوْرِه  وهذا  جديد(  الطالب 

قبل: )الطالب جديد(.
الاأجانب  عند  اللغة  اكت�شاب  اإنَّ 
اللغوية  القواعد  اكتِ�شاب  على  قائمٌ 
كما لاحظنا، يتمّ بتعلم التراكيب الاأقلّ 
بتطبيق  تعقيدًا  الاأكثر  ثمَّ  لًا،  اأوَّ تعقيدًا 
القواعد اللغوية خُذْ مثلًا ال�شفة واأفعل 
الب  الطَّ اأو  العربي  الطفل  التَّف�شيل، 
اأفعل  �شياغة  قاعدة  يتعلَّم  الاأجنبي 
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اأفعل،  وزن  على  ال�شفة  من  التف�شيل 
اأو  كبير،  من  اأكبر  ي�شوغ  اأن  ي�شتطيع 
�شجاع،  من  واأ�شْجَع  �شاطر،  من  اأ�شطر 
الاأجنبي  الب  الطَّ اأو  اإذا كان الطفل  ا  اأمَّ
�شُجاع،  يتعلَّم  اأن  قبل  اأ�شجع  تعلَّم  قد 
من  ال�شفة  ا�شتنتاج  ي�شتطيع  لا  فاإنَّه 
فة على وزن فعيل  ذلك، فقد يكون ال�شّ

اأو فاعل، اأو فعال اأو فعل«.

نظرية الأدب:
تنبع فل�شفة الاأدب من اأهميته ودوره 
ووظيفته في تعليم واإك�شاب اللغة المنتمي 
لعلاج  المنا�شب  الوعاء  لاأنه  اإليها؛ 
والثقافية  والفنية  اللغوية  الظواهر 
نظرية  عن  اأتكلم  عندما  واأنا  والتراثية 
نف�شه  للاأدب  التنظير  اأعني  لا  الاأدب 
وبحثه  درا�شته  مجال  لي�س  فهذا 
�شنتطرق  اأننا  اعتبار  على  واإنما  هنا 
تن�شيط  في  واأثرها  ال�شعرية  للظاهرة 
فهم القواعد فلا بد في هذه الحالة من 
الاأدبية  الظاهرة  على  ال�شوء  ت�شليط 
ومعرفة كنهها ووظيفتها في تعليم اللغة 
ثانية  لغة  بو�شفها  واللغة  عام  ب�شكل 
من  غيره  عن  متميز  الاأدبي  فالن�س 
الن�شو�س الاأخرى على اعتبار علاقاته 
من  الوقت  ذات  في  والمختلفة  المتعددة 
والاإلهام  بالمعنى  اللفظ  علاقة  مثل 
بل  والفن  والمعرفة  والمعتقدات  والوحي 
اأن  اعتبار  على  كلها  بالحياة  علاقته 

الاأدب مراآة للع�شر والمجتمع.
ونظرية الاأدب في اأ�شيق مفاهيمها 
الاأدب  لطبيعة  المنهجية  الدرا�شة  هي 
ولو�شائل تحليله وهنا نركز على و�شائل 
اإطارها التحليل  التحليل التي يدخل في 
التراكيب  بناء  من  يتبعه  وما  اللغوي 

والت�شريف والاإعراب ومن هنا ن�شتنبط 
من  مجموعة  الاأدبية  النظرية  باأن 
القائمة  والت�شورات  والروؤى  الاأفكار 
في  بدورها  ت�شهم  التي  المعرفة  على 
الثراء  ومنه  للمتلقي  المعرفي  الثراء 
الن�شو�س  فهم  على  المعين  اللغوي 
الاأدبية ومن ثم الا�شتعانة بها في عملية 
ال�شعيدين  على  اللغوي  التوظيف 
ن�شتقرئ  وعندما  والمنطوق  المكتوب 
ند  فاإننا  اللغوي  اأو  الاأدبي  تراثنا 
الاأحيان  اأغلب  في  الاأبية  النظرية  اأن 
مرادفة للن�س ال�شعري في هذا ال�شياق 
وذلك على اعتبار اأن ال�شعر العربي هو 
الم�شيطر على النظرية الاأدبية وتوظيفها 
المكانة  اإلى  اإرجاعه  يمكن  وهذا  اللغوي 
اعتبار  على  ال�شعرية  للن�شو�س  اللغوية 
اأركان  اأبرز  بين  من  العربي  ال�شعر  اأن 
النبوية  وال�شنة  القراآن  بعد  التقعيد 
ال�شريفة واإن كان بع�س اللغويين يقدمه 

حتى على الن�شو�س المقد�شة .
وال�شعر: هو ذلك الكلام الموزون ،و 
المقفى ».،و قد لاقى ال�شعر من الاهتمام 
ال�شيء الكثير �شواء كان من قِبل العرب 
،اأو من قِبل الرواة الذين عدّوه الدعامة 
الرئي�شة في الا�شت�شهاد بالكلام العربي.
 اأما اهتمام العرب به فراجع لثلاثة 
اأمور :« اأولها اأن ال�شعر هو ديوان العرب، 
وي�شجل  ومفاخرهم،  ماآثرهم،  يحفظ 
وواردة  و�شاردة  و�شغيرة،  كبيرة،  كل 
به  يهتموا  اأن  الطبيعي  ومن  في حياتهم 
به.  والعناية  حفظه  في  الغاية  ويبلغوا 
اأمية،  اأمة  كانوا  اآنذاك  العرب  اأن  ثانياً 
تجيد الحفظ ولا تجيد الكتابة، وقد كان 
ذلك �شبباً في �شياع النثر الذي تحفظه 
ال�شعر  حفظ  �شهولة  ثالثاً  الكتابة. 

اأمر مفقود  وهو  والقافية،  الوزن  ب�شبب 
ال�شعراء  اللغويون  ق�شم  وقد  النثر«.  في 
اإلى اأربع طبقات كما يذكر ذلك �شاحب 
كما  للنظر  اللافتة  والظاهرة  الخزانة. 
في  عيد  ممد  الدكتور  ذلك  اإلى  اأ�شار 
 « باللغة  الاحتجاج  ،و  الا�شت�شهاد  كتابه 
اإذ  ال�شعر  على  الاأ�شا�شي  الاعتماد  هي 
يكون وحده العن�شر الغالب في درا�شات 
من  المتاأخرين  ،و  المتقدمين  النحاة 
بغ�س  وذلك   .  « الا�شت�شهاد  م�شادر 
،و  تطوره  ،و  ال�شعر  ن�شاأة  عن  النظر 
مراحل نموه ،و اأغرا�شه المختلفة ولي�س 
ذلك مما يخ�س النحاة وحدهم بل ند 
العناية بال�شعر كانت ،و مازالت من قبل 
مختلف  على  العربية  علماء  جميع 
�شدق  قد  ،و  فنونهم  تنوع  ،و  م�شاربهم 
ابن ر�شيق حين قال :« ومن ف�شائله اأن 
قبحه  على  النا�س  اأجمع  الذي  الكذب 
في  تكلم  من  اأول  كان  و   .  « فيه  ح�شن 
المف�شرون  هم  ال�شعري  الن�س  توظيف 
،و  به  وذلك من حيث جواز الا�شت�شهاد 
فقد   « الكريم  القراآن  تف�شير  في  عدمه 
نُقل عن الاإمام اأحمد بن حنبل اأنه« �شئل 
من  ب�شيء  الرجل  له  تمثل  القراآن  عن 
ال�شعر ، فقال : ما يعجبني« ،و قد انتقد 
، لا�شت�شهادهم  النحويين  العلماء  بع�س 
بال�شعر في تف�شير القراآن ،و قالوا :« اإذا 
فعلتم ذلك جعلتم ال�شعر اأ�شلا للقراآن .

يعجّ  خ�شب  ال�شعري  فالن�س 
التي  والف�شاءات  الدلالات  من  بالكثير 
في  لتوظيفه  منا�شبة  اأكثر  منه  تجعل 
كالتوظيف  المختلفة  الا�شتعمال  مجالات 
والمعجمي  والنقدي  والبلاغي  اللغوي 
بع�س  لمحّ  وقد  وال�شرفي  والنحوي 
الباحثين اإلى وجود علاقة اأكثر منا�شبة 
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حيث  والتراكيب  ال�شعري  الن�س  بين 
بنية  ن�شه:«  ما  الباحثين  اأحد  يقول 
وثيقا  ات�شالا  تت�شل  النحوي  التركيب 
بما يدور في النف�س من �شور وانفعالات 
من  يختاره  بما  ال�شاعر  عنها  يف�شح 
كتراكيب  معها  يتعامل  لغوية  مفردات 
بوظائف  ال�شابقة  المفردات  فيها  تقدم 
تكن متوفرة  بها معان جديدة لم  تكتب 
القدماء  العرب  النحاة  اإن  كما  لها. 
العلاقات  لمختلف  بتحليلهم  اأدركوا 
بنية  داخل  الاألفاظ  بين  تربط  التي 
ال�شمات  من  كثيرا  النحوي  التركيب 
بين  توافق  وجود  في  تت�شل  التي  الفنية 
المعبر  التركيب  وبنية  المقام  اأو  الموقف 
اأ�ش�شا  يقدموا  اأن  ا�شتطاعوا  كما  عنه 
منطلقا  بها  للاأخذ  �شالحة  مو�شوعية 

اإلى الن�شو�س »
لذلك فاإني اأظن اأن النظرية الاأدبية 
التي  الرئي�شة  المرتكزات  اأبرز  بين  من 
البحث  هذا  فنيات  عليها  اأبني  �شوف 
من  الاأدبي  التنظير  اأريد  لا  هنا  وطبعا 
حيث الم�شطلح واإنما اأرمي اإلى ما اأ�شار 
الاإ�شارة  من  ال�شابقون  الباحثون  اإليه 
اإلى منا�شبة الن�س الادبي – خ�شو�شا 
للتحليل  منا�شبته  ال�شعري-  الن�س 
اللغوي بمختلف اأبعاده وف�شاءاته خا�شة 
الدار�س  يطلع  اأن  يريد  الباحث  واإن 
الاأجنبي للغة العربية على اأثر الن�شو�س 
ال�شعرية في التاأ�شيل للقواعد من جهة و 

التمكن منها من جهة اأخرى. 

معايير اختيار الن�س ال�ضعري: 
على  يرد  قد  الذي  للت�شاوؤل  ومنعا 
الاأذهان حول موا�شفات الن�س ال�شعري 

فاإنني  النوع  هذا  من  لدرا�شة  المنا�شب 
المقترحة  المعايير  من  مجموعة  اأورد 
ومعينة  منا�شبة  �شعرية  ن�شو�س  لبناء 
على فهم القواعد اللغوية المختلفة ومن 

بين تلك المعايير ما يلي:
طابع  ذات  �شعرية  ن�شو�س  اختيار   -1
الاختيار  في  يليها  عام،  اإن�شاني 
بقيمه  العربي  المجتمع  يمثل  ما 

الخا�شة وطابعه الفريد.
متكاملة  �شعرية  مقطوعات  اختيار   -2
ال�شعرية؛  ال�شواهد  من  بدلا 
ال�شواهد  اأو  الاأمثلة،  لاأن  نظرا 
من  مبتورة  كلامية  اأنماطا  تمثل 
ثَمَّ  ومن  ومو�شوعاتها  �شياقتها، 
درا�شة  من  الطالب  نحرم  فاإننا 
ال�شعري؛  للبيت  المعرفية  الخلفية 
القواعد  على  �شنركز  حينئذ  لاأننا 
المدرو�شة فقط اأما في حالة الن�س 
غير  الدار�س  فاإن  الكامل  ال�شعري 
جو  في  �شيعي�س  بالعربية  الناطق 
الن�س من حيث التعريف بال�شاعر، 
كله  وهذا  الن�س،  اأ�شباب  ومعرفة 
اللغوي  الر�شيد  تنمية  في  �شي�شهم 
نحو  اتجاهاته  وتعزيز  للطالب، 

التعلم . 
الدار�شين  خبرات  مع  تتنا�شب  اأن   -3
تنا�شب  التي  وباللغة  وعقلياتهم 

م�شتواهم
العربية،  للثقافة  الجيد  التمثيل   -4
والقيم الاأ�شيلة، والقواعد النحوية 

وال�شرفية.
بحيث  المعجمي  الم�شتوى  مراعاة   -5
الوا�شحة  الن�شو�س  على  نركز 

التي تخلو من التقعر.
للتحكيم  الن�شو�س  تلك  عر�س   -6

اأكاديميين، ومخت�شين في  قبل  من 
لغة  بو�شفها  العربية  اللغة  تدري�س 

ثانية. 

الخلا�ضة:
م من الحديث عن  تقدَّ خلا�شة ما 
فهم  في  ال�شعري  الن�س  توظيف  اأثر 
الناطقين  للاأجانب غير  العربية  قواعد 
تدري�س  باأنَّ  القول  يُمكن  بالعربية 
ا  القواعد لي�س هو الهدف في ذاته، واإنَمّ
الهدف الحقيقي من تدْري�شه هو تقويم 
اللغوي؛  والانحراف  اللَّحن  من  الل�شان 
وبناء على هذه الدّرا�شة يدعو الباحثان 
وموؤلّفي  البرامج  مي  م�شمِّ جَميع 
العربيَّة  القواعد  في  التعليميَّة  الكتب 
ال�شعرية  الن�شو�س  توظيف  يراعوا  اأن 
قواعد  فهم  في  الهام  لدورها  نظرا 
اللغة وي�شعوا ذلك ن�شب اأعينهم اأثْناء 
و�شعهم للمنهج النحوي، اأو عند تاأليف 
المنهج  يكون  حتَّى  المدر�شي؛  الكتاب 
ونتائج عملهم مبنيًّا على اأ�ش�س �شحيحة 
اأن يظهر  لغويَّة وتربوية ونفي�شة. وناأمل 
�شالح  نحْوي  كتاب  الاأيَّام  من  يوم  في 
الن�شو�س  اأ�ش�س  على  ينبني  للاأجانب، 
الملامح  تلك  فيه  ويراعى  ال�شعرية، 
الاآن  وحتَّى  اللغة،  يقترحها خبراء  التي 
يخدم  اأن  ي�شتطيع  ا  نحويًّ كتابًا  نِد  لم 
العربيَّة،  بغير  اطق  النَّ الاأجنبي  الب  الطَّ
اإلَاّ اأنَّه متاأثِّر اإلى حد كبير بالمنهج و�شكل 
الذي  العرب،  لاأبناء  األِّف  الذي  الكتاب 

ينا�شب ا�شتخدامه في الدول العربية.
يوجد  لا  اإنَّه  ا:  اأي�شً القول  ويُمكن 
الب  الطَّ ب  يتدرَّ اأن  به  ي�شتطيع  كتاب 
بدون  ا  ذاتيًّ بًا  تدرُّ تدريباتِه  خلال  من 
المدر�س؛ ولهذا لا ننكر اأنَّ ف�شل الطالب 
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�شحيحة  بطريقة  والكتابة  للتحدّث 
التعليميَّة  الموادّ  تنظيم  �شوء  اإلى  يرجع 
مختلف  في  اليوم  الم�شتخدم  الكتاب  في 
يُنفى،  لا  وهذا  التعليميَّة،  الهيئات 
تُ�شاهم  التي  الاأخرى  العنا�شر  وكذلك 
الاأهداف  تحقيق  في  الب  الطَّ ف�شل  في 
كفاءة  عدم  مثل:  النَّحو،  درا�شة  من 
المدرّ�شين وا�شتخدام طرُق تدري�س غير 
لبة  منا�شبة، وعدم الاهتمام بدوافع الطَّ
في تعلُّم العربية واختيار الموادّ التعليميَّة 
التي لا تنا�شب م�شتوى الطلبة الدار�شين
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