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م�شاكلات تعليم اللغة العربية وتي�سيرها في ع�صر العولمة 
�أ.د �ضياء خ�ضير

ندما نحاول و�ضع ملاحظات عامة من �ش�أنها �أن ت�سهم في توجيه ال�ضوء �إلى واقع لغتنا العربية، ودعم م�شروع النهو�ض 
�أبعد من ذلك نحو مجتمع المعرفة ، فلي�س الدافع �إلى ذلك هو  بها على م�ستوى تعليمها وتعلّمها والتوجّه بها �إلى ما هو 
الم�شاعر القومية المجردة التي اعتادت �أن ترى في اللغة �صورة للوجود الإن�ساني الأكثر تعبيرا عن الذات والتراث والخ�صو�صية 
القومية، وانما �أي�ضا لمعرفتنا ب�أن اللغة ب�شكلها ال�سيموطيقي الأكثر �شمولا وات�ساعا تلعب دورا �أ�سا�سيا في ال�صراع الح�ضاري 
الذي يجبرنا ع�صر العولمة على الانخراط  فيه على نحو �أكبر و �أكثر خطورة من �أي وقت م�ضى . و ال�سيموطيقا هي علم 
و  الاقت�صادية  الأبنية  و  الدينية  و  الاجتماعية  العلاقات  �أنظمة  لت�ؤلف  المكتوبة  �أو  المنطوقة  اللغة  تتجاوز  التي  الإ�شارات 
الثقافية القائمة. فنحن نعرف �أن القهر و�أ�شكال القهر والتجاوز التاريخي الذي تعر�ضت و تتعر�ض له �أمتنا العربية لا يقف 
عند حدود المظاهر الع�سكرية و الاقت�صادية و الإعلامية ال�ضاغطة في كل هذه الحقول ، بل  يتعداه �إلى محاولة ) الا�ستملاك 
اللغوي ( وزحزحة الكتلة التاريخية للثقافة و الوجود القومي الذي مثّلت لغتنا العربية فيه �أقوى القلاع التاريخية للدفاع 
عن الذات و ال�شخ�صية  العربية . وما تلعبه الآن بع�ض اللغات كالإنجليزية ، من دور خطير في تطبيع الغزو وتوفير الأر�ضية 
للانتهاك الثقافي الذي يمار�س �ضدنا ، يعمل على طم�س الهوية ، و تحويل بع�ض النا�س في �أجزاء كثيرة من الوطن العربي 
وخارجه �إلى  غرباء �أو ) غرفة �أ�صداء (  تغذّي �أ�صحابها الرغبة في العي�ش ب�أ�سلوب حياة الآخرين ، ولي�س ا�ستخدام �أل�سنتهم 

فقط .

و قد يكون من نافل القول �أن نذكر 
الحيّة  اللغات  تعلّم  على  الحر�ص  �أنّ 
من  �ضرورة  �أ�صبحت  التي  الأخرى 
لا   ، الع�صر  هذا  في  الحياة  �ضرورات 
يتعار�ض بال�ضرورة  مع هدف الحفاظ 
الوطنية  ال�شخ�صية  و  الذات  على 
التي  الحالات  في  �إلّا  اللهم   ، والقومية 
رغبة  �إلى  الحر�ص  هذا  فيها  يتحول 
�أن  غير   . والمحاكاة  التقليد  في  مطلقة 
حينما  ذلك  مع  قائمة  تبقى  الخطورة 
جاء  قد  الأخرى  باللغة  لااهتمام  يكون 
على ح�ساب اللغة القومية . وعلى الرغم 
من �أن �أحدا لا ي�ستطيع �أن يتحدث عن 
واقع اللغة العربية في ع�صر العولمة كما 
يتحدث عن لغات �أخرى تركت �أو نُحيّت 
لأ�سباب  تهمي�شها  جرى  التداول،�أو  عن 
اللغات  هذه  قدرة  عدم  منها   ، مختلفة 

العلمية  الم�صطلحات  مع  التعامل  على 
م�ساوقة  عن  عجزها  �أو  والح�ضارية 
لغة الحا�سوب ، فان لغتنا لي�ست بمن�أى 
�أنها  �صحيح   . المخاطر  هذه  مثل  عن 
بعد  كونيا  انت�شارا  انت�شرت  التي  اللغة 
وتكلّمت   ، الكريم  القر�آن  بها  نزل  �أن 
الأر�ض  م�شارق  في  كثيرة  �شعوب  بها 
من  يمنع  لا  ذلك  ولكن  ومغاربها، 
القول ، مع بع�ض الدار�سين ، �إنه ب�سبب 
للغتنا  يوجد  لا   ، ربما   ، لاانت�شار  هذا 
جهة  توجد  لا  و  يرعاها،  �أبٌ  العربية 
ر�سمية وا�سعة ومهمّة ت�أخذ على عاتقها 
ال�ضخمة  العلمية  الم�شكلات  معالجة 
على  للحفاظ  اللغة  هذه  تواجهها  التي 
مواجهة  في  وا�ستمرارها  �شخ�صيتها 
اللغوي  الواقع  يطرحها  التي  التحديات 
الجديد في ع�صر العولمة . و لي�س لدينا 

عربية  ا�ستراتيجية   ، مثلا   ، الآن  حتى 
وت�أليف  بالترجمة  يت�صل  فيما  وا�ضحة 
الحا�سوب  مع  والتعامل  العربي  المعجم 
المجامع  و�سائل  ظلت  وقد  والإنترنت. 
اللغوية العربية عتيقة ومحدودة ومعزولة 
عن واقع التطور ولاا�ستخدام الحي للغة 
هذا  في  �إنجازاتها  كل  من  الرغم  على 
العربية  الجامعات  وعي  وظل   . المجال 
التي  الإعلامية  الطفرة  ب�أهمية  �ضعيفا 
لع�صر  التخطيط  حقول  في  تحققت 
الحوا�سيب  بت�صميم  الخا�ص  المعلومات 
ت�شغيلها  طرق  و  برامجها  و  �أنظمتها  و 
و تطويع تقنياتها ، وغير ذلك من �أمور 
لاانفتاح  من  لغتنا  تمكين  ��شأنها  من 
ال�صناعة  فيه  تتحكم  جديد  عالم  على 
وهي   . بالمعلومات  المرتبطة  الإلكترونية 
مواقف  الحال  بطبيعة  تتعدى  �أمور 
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والنوايا  القومية  والحميّة  الحما�س 
بوقائع  لااعتراف  �أجل  من   ، الطيبة 
مو�ضوعية �شائكة تحتاج �إلى فهم عملي 
لما يجري في ال�ساحة الإعلامية واللغوية 
�ضرورات  من  ذلك  كل  يطرحة  وما   ،
وفق  العربي  الكلم  بمعالجة  خا�صة 
النظم الآلية المتوفرة. وهي نظم تفر�ض 
على اللغة ، �أية لغة ، ان�ضباطا و اكتمالا  
�إخ�ضاع اللغة لمنطق الآلة  يتعذر دونهما 
 ( �أجل  من  القاطع  الريا�ضي  وح�سمها 
ت�أهيلها ( للدخول في �صندوق العجائب 
وما   ) الحا�سوب   ( بـ  الم�سمى  الجديد 
تتطلبه  �شبكات لاات�صال ) الإنترنت ( . 
و قد �أثبتت بع�ض التجارب الرائدة 
والم�ؤ�س�سات  الأفراد  بع�ض  بها  قام  التي 
مثل  التجارية  ال�شركات  و  الخا�صة 
كثير  خط�أ  العالمية   ) )�صخر  مجموعة 
من المفاهيم الخا�صة بالعلاقة ال�صعبة 
بين اللغة العربية والحا�سوب عن طريق 
اللغة  ت�ؤهل  التي  للخ�صائ�ص  �إبرازها 
الحية  اللغات  من  كغيرها  العربية، 
هذا  مع  بكفاءة  للتعامل  ع�صرنا  في 
تم  قد  ذلك  كان  �إذا  حتى   ، الحا�سوب 
عن طريق لاا�ستفادة من تجارب �أجنبية 
مت�صلة بالتعامل مع ما ي�سمى الآن بـ ) 
الذي  التعبير  وهو   .) الطبيعية  اللغات 
الحا�سوب  �صناعة  �شركات  اختارته 
ت�أهيل  �إلى  الحاجة  عن  للتعبير  العالمية 
للتعامل  منفتحة  لت�صبح  اللغات  بع�ض 
النظام  م�شابهة عبر  �أخرى  �أنظمة  مع  
�أو المنطق الخا�ص بكل لغة . وهناك من 
لا  عربي(  )كمبيوتر  عن  الآن  يتحدث 
يقت�صر عمله على ) تعريب( البرامج �أو 
برامج  خلق  �إلى  يمتدّ  و�إنما   ، ترجمتها 
يتكلم  الحا�سوب  تجعل  مماثلة  عربية 

مع  يفعل  مثلما  ويفهمها  العربية  اللغة 
بع�ض اللغات المكتوبة بحروف لاتينية . 

تحققت  التي  الإنجازات  �أن  مع  و 
على هذا الطريق حتى الآن لي�ست قليلة، 
فيجب لااعتراف ب�أننا ما زلنا في بداية 
الطريق. والمهم في كل ذلك هو �أن ع�صر 
العولمة الذي يتكلم اللغة الإنكليزية ب�شكل 
والحا�سوب  الإنترنت  داخل  �أ�سا�سي 
و�شبكات الإعلام ، لاي�ستطيع ولا ينبغي 
�أل�سنتنا  ا�ستبدال  �إلى  يدفعنا  �أن  له 
�أو  �أو فرن�سية،  �إنكليزية  ب�أخرى  العربية 
بها  معرفتنا  تكن  مهما  �أخرى  لغة  ب�أية 
وظيفية  ب�أداة   يتعلق  لا  فالأمر   . كبيرة 
لنا  يقال  كما   ، ومو�ضوعية  محايدة 
ال�شخ�صية  رموز  برمز من  بل   ، �أحيانا 
، وعلامة من علامات الهوية ، والوجود 

القومي الممتدّ عبر الع�صور . 
والأمر لا يقت�صر في لغتنا على هذا 
التي  الخارجية  ال�صعوبات  من  النوع 
خلقها ويخلقها ال�صراع مع لغات �أخرى 
�صعوبات  �إلى  يتعدّاه  و�إنما   ، مهيمنة 
نوع  طبيعة  ت�صدرعن  داخلية  �أخرى 

الخطاب اللغوي نف�سه .
ب�شكل  يفكر   ، ناطق  كائن  الإن�سان 
منطقي ، وله القدرة على تحويل الفكر 
�إلى لغة وكلام ، �أو » نقل حقيقة الوجود 
�إلى اللغة »  بح�سب عبارة هيدجر . غير 
�أن هذه الحقيقة لا تقت�صرعند الإن�سان 
والإي�صال  الإبلاغ  مجرد  على  الناطق 
 ، الر�أى  عن  والتعبير  المعنى  وك�شف 
و�إنما تتعداهما �إلى تجربة يعجز العقل 
نقلها.  عن  المعروفة  بو�سائله  المنطقي 
وال�صورة  الرمز  �إلى  يلج�أ  فهو  ولذلك 
من  ولاا�ستعارة  اللغة  بلاغة  وتوظيف 
�أجل الو�صول �إلى هدفه . وفي حالات من 

من  متكلّم  علاقة  تتحدد  لا  النوع  هذا 
البرهاني  النحو  على  باللغة  النوع  هذا 
المنطقية  �أو  الح�سابية  الطبيعة  ذي 
ت�صبح  �آخر  نحو  على  بل   ، المعروفة 
اللغة معه بيت الوجود ومقطن الذات . 
الألماني هيدجر  الفيل�سوف  دفع  ما  وهو 
نلعب  الذين  ل�سنا نحن  ب�أننا  القول  �إلى 
بالكلمات ، بل �إن كينونة اللغة هي التي 

تلعب بنا . )1(
نح�سن  �أن  علينا  يحتّم  وذلك 
�إذ لا   . اللغة  كينونة هذه  �إلى  الإن�صات 
ومن   ، �إن�صات  بدون  الكلام  ي�ستقيم 
لا  اللغة  كينونة  �إلى  الإن�صات  يح�سن  لا 

يح�سن الكلام �أو القول .           
�أن  نعرف  لأننا  ذلك  نقول  ونحن 
مع  للتعامل  يميل  العربي(  )العقل 
‘ كما  �أكثر من المفاهيم ، وهو  الألفاظ 
يقول الدكتور محمد عابد الجابري ، لا 
يفكّر �إلا انطلاقا من �أ�صل �أو بتوجيه من 
�إما  ال�سلف  �سلطان  يحمل  الذي  الأ�صل 
�آليتنا في  و�أن   ، معناه  و�إما في  لفظه  في 
هي   ، �إنتاجها  ولي�س   ، المعرفة  تح�صيل 
والمماثلة   ، البياني  القيا�س  �أو  المقاربة 
في  يعتمد  وهو   ، العرفاني  القيا�س  �أو 
قانون  �أو  كمبد�أ  التجويز  على  ذلك  كل 

ي�ؤ�س�س منهجه ور�ؤيته للعالم . 
وذلك ي�شير �إلى المع�ضلة الأ�سا�سية 
ولي�س فقط  في   ، كله  العربي  الفكر  في 
ومدى  اللفظي  وبنائه  بيانه  طريقة 
بكيفية  نف�سه  عن  تعبيره  على  قدرته 

حرة وفاعلة .
نف�سه  الجابري  للدكتور  �سبق  وقد 
تفتقد  العربية  الذات  �أن  كيف  بّني  �أن 
فعّاليتها  ت�ستمد  لأنها  ا�ستقلالها 
متناف�ستين  مرجعيتين  من  فعلها  وردود 
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ومتعار�ضتين . وهما ، معا ، منف�صلتان 
تنتميان  لأنهما   ، العربية  الذات  عن 
تعبيرا  يعبران  لا  مختلفين  عالمين  �إلى 
ف�أحدهما   . الراهن  عالمها  عن  مطابقا 
الإ�سلامي  العربي  الما�ضي  �إلى  ينتمي 
والم�ستقبل  الحا�ضر  �إلى  ينتمي  والثاني 

الأوربي .
وتحكّم هاتين المرجعيتين )المرجعية 
الأوربية  والمرجعية  الإ�سلامية  العربية 
المعا�صرة( في الذات العربية وتوجيهها 
هو   ، للعالم  ر�ؤيتها  وطريقة  لتفكيرها 
الذي يجعلها تفتقد لاا�ستقلال التاريخي 
التام، ح�سب عبارة الفيل�سوف الإيطالي 
غرام�شي .  )2(                                                                     

اللغة  محنة  من  ي�ضاعف  ما  وهو 
لم  جديدة  م�آزق  في  ويدخلها  القومية 
بهذا  ال�سابق  تاريخها  كل  في  تعرفها 
لبناء  محاولة  �أية  ويجعل   ، ال�شكل 
للتوجه  العربية  باللغة  للنهو�ض  م�شروع 
نحو مجتمع المعرفة ، محفوفا بمخاطر 
على  القدرة  وعدم  التنفيذ  و�صعوبات 
رغم  بتحقيقه  الخا�صة  الآليات  و�ضع 
لدى  الموجودة  والرغبة  الطيبة  النوايا 
الجميع؛ لا�سيما ما يت�صل منه بالعربية 
النحو وقواعد  بـها هنا مادة  نعني  التي 
القدماء  كان  ما  ح�سب  ح�صرا،  اللغة 
التخ�صي�ص  هذا  ولعل  عليها.  يطلقون 
ما  على  العام  العربية  ا�سم  �إطلاق  في 
الجوهرية  الأهمية  يظهر  خا�ص،  هو 
والمكانة الخا�صة لنحو العربية وقوعدها 
بل�سان  الخا�صة  اللغة  بناء  مجمل  في 
عليها  قرّ  التي  والطريقة  العرب، 
جملها  تركيب  في  اللغة  هذه  �أ�صحاب 
قابل  كلام  في  مفرداتها  وانتظام 
ما  بين  القائمة  للعلاقات  وفقا  للفهم 

النحو،  ب�أبواب  النحويون  عليه  ا�صطلح 
قائمة  كلمات  وهي  المفردة.  الكلمات  لا 
التي  الخا�صة  الوظيفة  معنى  حدود  في 
حددها لها ه�ؤلاء النحاة �ضمن التركيب 
الكلي للجملة و�سياق القول فيها، ولي�س 
الناتجة  والدلالة  المعنى  حدود  في  فقط 
ف�إن  ولذلك  التركيب.  هذا  طبيعة  عن 
�أن  من  القدماء  النحويون  يقوله  ما 
يكون  لا  قد  المعنى(  فرع  )الإعراب 
التطبيق.  �صعيد  على  دائما  �صحيحا 
وموقعها  الكلمة  �إعراب  يكون  فقد 
داخل الجملة �صحيحا من حيث قواعد 
من  كذلك  يكون  لا  قد  ولكنه  التركيب، 
ف�إن  ولذلك  والدلالة.  المعنى  ناحية 
لا  الوظيفي  المعنى  فرع  هو  الإعراب 
�أو الدلالي، على الرغم  المعنى المعجمي 
الكلمة  موقع  بين  الوثيق  لاارتباط  من 

ومعناها.
لفظ  �إطلاق  �أن  هذا  كل  في  والمهم 
ناتج  النحوية  القواعد  على  العربية 
القواعد لجماع حقيقة  هذه  �شمول  عن 
القول في اللغة العربية، �سواء تعلق الأمر 
وما  ال�صرفية،  �أم  ال�صوتية  بالنواحي 
ي�سميه الدكتور تمام ح�سان بـ ) الموقعية 
يتحكم  الذي  الموقعي  ال�سلوك  �أي   ،)
الجملة  بناء  في  الإعراب  من  بجانب 

العربية. )3(
الطالب  معرفة  يجعل  ما  وهو 
غير  الجملة  هذه  في  الكلمة  ب�إعراب 
بطبيعة  العامة  معرفته  عن  معزولة 

الن�ص المكتوب بهذه اللغة.
وتحديد  الإعراب  معرفة  �أن  �أي 
الجملة  تركيب  داخل  الكلمة  موقع 
�أكبر  اللغة  ب�أ�سرار  معرفة  على  ينطوي 
من تلك التي تت�صل بالجوانب ال�شكلية 

وال�صوتي،  ال�صرفي  ببنائها  المت�صلة 
�أو  �ضمنية  المعرفة  هذه  كانت  �إذا  حتى 
تداخل  كان  �إذا  وحتى  �صريحة،  غير 
ال�صعب  من  يجعل  العنا�صر  هذه 

الف�صل بينها.
مهمة  جعل  الذي  هو  ذلك  ولعل 
للنا�شئة  العربية  نحو  تي�سير  التي�سير، 
وغير  �صعبا  طلابها،  من  وال�شداة 
مي�سور بالطريقة المجتز�أة التي تم تمثّله 
طرائقه  �ضوء  في  الطلبة  وتعليم  بها، 

واجتهادات �أ�صحابه.
الن�ص  على  لااعتماد  ف�إن  ولذلك 
من  به  يت�صل  وما  المكتوب  �أو  ال�شفهي 
تداولية الخطاب يظل الطريق الطبيعي 
ونحوها،  العربية  قواعد  لمعرفة  الأول 
ب�صرف النظر عن معرفة المتعلم الأولية 
في  الكلمة  وموقع  التركيب  هذا  ب�أ�سرار 
بين  التفريق  �إلى  �أدّى  ما  وهو  الجملة. 
يقوم  الذي  ال�صريح  المبا�شر�أو  النحو 
على �أ�سا�س بيان �أبواب النحو ووظيفتها 
وبين  فيها،  الكلمة  وموقع  الجملة،  في 
بطريقة  يُفهم  الذي  ال�ضمني  النحو 
وتركيب  الن�ص  مجمل  من  �ضمنية 
مدققة  معرفة  دون  فيه،  الكلام  �أجزاء 
بالأ�سباب التي �أدت �إلى �أن تتخذ الكلمة 
داخل الجملة هذا الموقع �أو تلك ال�صيغة 
الم�صطلح  هذا  �أو  الإعرابية،  والحركة 
وما  النحوية  الم�صطلحات  من  ذاك  �أو 

يت�صل بها من عوامل و�أدوات.
في  الطالب  يحتاج  لا  قد  نعم 
�صراحة  يعرف  �أن  �إلى  الأولية  المراحل 
�آخر  فاعل  فيها   ) جاء  )زيد  جملة  �أن 
الذي  زيد  غير  )جاء(  الفعل  يت�ضمنه 
تقدم و�صار مبتد�أ في الأعراف النحوية 
المتبعة ، لأنه ىيبقى فاعلا في الحالتين 
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)= جاء زيد ، زيد جاء(.
في  العملية  تجاربنا  هدتنا  وقد 
لهذا  الطالب  قراءة  �أن  العربية  تعليم 
�أو  �صحيحة  بطريقة  ذاك  �أو  الن�ص 
ان�سياقا مع ما �سمع  قريبة من ال�صحة 
معرفته  عدم  مع  عليه،  عُوّد  �أو  واعتاد 
بكثير  �أف�ضل  وقواعده،  النحو  ب�أ�صول 
من  الكثير  فيها  �أو  خاطئة  قراءة  من 
بهذه  المجتز�أة  معرفته  مع  الأخطاء، 
علينا  �صار  ولهذا  ببع�ضها.  �أو  القواعد 

�أن ن�ؤمن بهذه الحقيقة، وهي:
)�أن النحو يعرف عن طريق اللغة، 

ولا تعرف اللغة عن طريق النحو(. 
وهذه اللغة هي الن�صو�ص الم�سموعة 
والمتُكلَّم بها من قبل الف�صحاء و�سليمي 
القدماء  الأعراب  كان  التي  الل�سان من 
في  م�صادرها  من  �أ�سا�سيا  م�صدرا 

المجتمع العربي.
�ألم يقل الجاحظ في البيان والتبيين 
» لي�س في الأر�ض كلام هو �أمتعُ ولا �أنفع، 
�أ�شدّ  ولا   ، الأ�سماع  في  �ألذّ  ولا  �آنق  ولا 
�أفتق  ولا  ال�سليمة،  بالعقول  ات�صالا 
من  للبيان،  تقويما  �أجود  ولا   ، لل�سان 
طول �سماع الأعراب العقلاء الف�صحاء 

)4(  «
ومع �أننا لا نتوفر الآن في مجتمعاتنا 
الأعراب  �أو  العرب  ه�ؤلاء  مثل  على 
الطالب  معرفة  تبقى   ، الف�صحاء 
�ضروري  هو  ما  �أو   ، اللغة  بقواعد 
ال�شفاهية  الن�صو�ص  خلال  من  منها، 
معرفته  من  بكثير  �أ�سهل  والكتابية، 
ببع�ض  معرفة  الطالب  يملك  بن�ص 
معزولة  النحوية  وم�صطلحاته  قواعده 

عن �سياقها ودلالاتها العامة والخا�صة.
فالنحو �أداة لتقويم الل�سان ومعرفة 

غاية  لي�س  و  فا�سده،  من  القول  �صحيح 
الكثيرون  ين�ساه  �أمر  وهو  ذاته.  حد  في 
المادة  تعليم  عاتقهم  على  �أخذوا  ممن 
 ، المحدثين  �أو  القدماء  من  النحوية 
ال�شفاهية  الن�صو�ص  �أهملوا  حينما 
والكتابية وركزوا على القواعد النظرية 
الغالب  في  المتمثلة  والتطبيقية  النحوية 
�سياقاتها  عن  ومعزولة  مفردة  بجمل 

الل�سانية الحيّة.
في  الطبيعية  الطريق  لي�ست  وهي 
تعلّم الب�شر للغتهم منذ الطفولة الباكرة 
حتى البلوغ والتمكن من الل�سان الخا�ص 

بهذه اللغة.
والمعروف �أن كلام العرب الف�صيح، 
نقلا  والمنقول  الكثرة،  حد  �إلى  الخارج 
�صناعة  �أدلة  مقدمة  في  ي�أتي  �صحيحا، 
الإعراب عند اللغوين والنحاة القدماء، 
كما  هو،  الذي  القيا�س  �إلى  بالإ�ضافة 
من  يُنقل  لم  ما  حملُ  النحويون،  يقول 

ذلك الكلام على ما نُقِل في معناه. 
العرب  كلام  ا�ستقراء  �أن  �أي 
�أو  الم�شافهة  طريق  عن  الآتي  الف�صيح 
والأ�سا�سية  الأولى  الخطوة  هو  النقل 
لا  ح�سيَّة  خطوة   « وهي  لاا�ستدلال.  في 
والك�شف  ولاا�ستقراء،  النقل  تتجاوز 
الم�سموع وملاحظة اختلاف  عن هيئات 
المواقع«.  اختلاف  بح�سب  فيها  ال�صور 

)5(
الأولى  التاريخية  الخطوة  وهذه 
النحو،  �صناعة  في  التفكير  �إلى  الم�ؤدية 
هي التي ينبغي �أن تبقى الخطوة الأولى 
في تعلمه على ال�صعيد الفردي الخا�ص 
الجهد  و�سيكون  العام.   ولااجتماعي 
المن�صب على تحويل اللغة الدارجة �أو لغة 
التخاطب اليومية التي يتكلم بها الطلبة 

في العادة، �إلى لغة ف�صحى �أو قريبة من 
الف�صحى، �أمرا �أوليا و�أ�سا�سيا في عملية 
تعليم العربية ب�صرف النظرعن معرفة 
بقواعدها  معرفته  عدم  �أو  الطالب 
وال�صوتية.  وال�صرفية  النحوية 
الإمكان  قدر  الأذن  تعتاد  �أن  فالمطلوب 
على لهجة الخطاب الف�صيح �أو القريب 
المتكلمين  من  م�سموعا  الف�صيح،  من 
الكتب  من  منقولا  �أو  العربي  بالل�سان 
العربية القديمة والحديثة ، قبل القيام 
لتحليل هذا الخطاب  التالية  بالعمليات 
�أبوابه ووجوهه النحوية بطريقة  وتعيين 

علمية متدرجة.
للغة  التركيبة  الطبيعة  ولعلّ 
فيها  المختلفة  النظم  �أو طرائق  العربية 
للتعبير  متعددة  �إمكانات  للمتعلم  تتيح 
في  الوقوع  وتجنب  الكتابي  �أو  ال�شفوي 
لها.  التي لا �ضرورة  الأخطاء  �أو  اللحن 
،ا�ستبدال  مثلا  ي�ستطيع،  المتعلّم  فذا 
�أخذتني   « بالقول   « حائرا  كنتُ   « قوله 
الحيرة، �أو طوقتني حيرتي » �إذا لم يكن 
الجملة  في  كان  خبر  ن�صب  من  مت�أكدا 

الأولى. 
من  �أنماطا  العربية  عرفت  وقد 
على  يكونوا  لم  ممن  المبدعين  الكتاب 
معرفة كافية في قواعد العربية و�صرفها 
على  جبران  خليل  جبرا  ظل  وقد   .
�سبيل المثال طوال حياته غير قادر على 
�إتقان النحو وال�صرف والعرو�ض �إتقانا 
�أ�سلوبه  بموهبة  ا�ستطاع  �أنه  �إلا   ، تاما 
الرومان�سي الجميل الملئ بال�صور الفنية 
في  عري�ضة  �شهرة  يحقق  �أن  المبتكرة 
   )6(. الع�شرين  القرن  من  الأول  الربع 
المخزومي،  مهدي  الدكتور  يقول  وكما 
�أن  الذي يريد  النحوي  لي�س من وظيفة 
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يفر�ض  �أن  اللغات  من  للغة  نحوا  يعالج 
لهم  يخطّئ  �أو  قاعدة،  المتكلمين  على 
درا�سة  النحو  درا�سة  لأن  �أ�سلوبا، 

وظيفية تطبيقية، لا تتعدى ذلك بحال.
وذلك ي�ستلزم القيام بعملية تحليل 

�أولية لاحتياجات المتعلمين لا بدّ منها.
» فتحديد محتوى التدري�س تحديدا 
التعليمية  المادة  بتحليل  يكون  لا  علميا 
جمهور  تحليل  �إلى  يتعداه  بل   ، فح�سب 
وا�ستعداداتهم  وقدراتهم  المتعلمين 
و�أهدافهم ، والأهم من ذلك كله تحليل 
احتياجاتهم اللغوية .. وبناء على هذا ، 
ف�إن تحديد الأهداف التعليمية ومحتوى 
بها  يعر�ض  التي  والطريقة  التدري�س 
�أوليا  تحديدا  ي�ستلزم  المحتوى  ذلك 
لمركز لااهتمام وب�ؤرة العملية التعليمية، 

�ألا وهو المتعلم . )7(« 
وذكر المتعلم ي�ستلزم �أي�ضا الحديث 
�إعداد معلم مادة العربية وتجهيزه  عن 
بما يمكّنه من التوا�صل ب�صورة �إيجابية 
اللغوية  المادة  �صعيد  على  المتعلمين  مع 
المنا�سبة  والتربوية  العلمية  والطرائق 

لإي�صالها.
العربية  �صناعة  لتاريخ  وقراءتنا 
المفارقة  على  توقفنا  النحوية  المادة  �أو 
منذ  ال�صناعة  هذه  فيها  خرجت  التي 
المتمثل  الأ�سا�سي  بعيد عن هدفها  زمن 
�إلى  الكلام  وتقويم  الل�سان  �ضبط  في 
لا  قد  الذي  الكثير  والتقعيد  التعقيد 
ولا  اللغة  طبيعة  مع  �أحيانا،  يتنا�سب، 
�أ�صحاب  من  للمتعلمين  الفر�صة  يتيح 
�أن يتوا�صلوا  �أو الغرباء عنها  هذه اللغة 
المرحوم  ذكر  وقد  وي�سر.  ب�سهولة  معها 
من  جانبا  �أي�ضا  ح�سان  تمام  الأ�ستاذ 
الكيفية التي لم يكن فيها �أهل  العربية 

ب�صناعة  الأوائل  العرب  والم�شتغلون 
قواعدها، م��سؤولين عن كل ذلك. 

و�أ�صحابه  الأ�سود  �أبو  يكد  لم   «
ينف�ضون  الأولى  الطبقة  ا�صحاب  من 
النحوية  الت�صنيفات  بع�ض  من  �أيديهم 
الأولية ك�أق�سام الكلِم وحركات الإعراب 
�ضالتهم  الموالي  وجد  حتى  ونحوها 
من  بوا�سطتها  تمكنوا  التي  المن�شودة 
تعلّم لغة الدين والدولة والمجتمع جميعا. 
وهكذا انتزع الموالي الراية النحوية من 
النحاة  جمهرة  فكانت  العرب،  �أيدي 
و�صنع  �أيديهم  على  النحو  ون��شأ  منهم، 
الطبقة  بعد  ترى  فلا  �أعينهم،  على 
تذكر  تكاد  لا  قلة  �إلا  عربا  نحاة  الأولى 
ك�أبي عمرو بن العلاء والخليل بن �أحمد 

و�أبي عثمان المازني ..«  )8(
�أن  ينبغي  �أننا  يعني  لا  وذلك 
و�صناعة،  تعلما  العربية  �أخذ  ن�ستبدل 
يفعل  كان  كما  واكت�سابا،  ب�أخذها طبعا 
مثل  يعدْ  فلم  الأوائل.  العرب  �أجدادُنا 
هذا الأمر ممكنا طبعا، ولكن لااعتماد 
على تعلّم �صناعة النحو بالطريقة التي 
خلّفها لنا ه�ؤلاء الموالي و�أقرانُهم العرب 
ولا  ال�سهل،  ولا  الي�سير  بالأمر  لي�س 
فيه،  القول  وتفرّع  دقته  على  ال�صحيح 
لا على ال�شداة المبتدئين ولا على الكبار 
النا�ضجين من الذين لم تُتحْ لهم فر�صة 
العلمية  بالطرق  العربية  قواعد  تعلم 
والتربوية ال�صحيحة. خ�صو�صا بعد �أن 
ومنطقية  فقهية  �أخرى  علوم  تداخلت 
 ، �صناعته  في  قليلة  غير  وفل�سفية 
ف�أخرجته �أو �أخرجت جانبا من جوانبه 

الل�سانية الحيّة عن طبيعتها . 
وعملية تي�سير النحو لي�ست تجاوزا 
لقواعده، ولا اخت�صارا لأبوابه وم�سائله، 

الباحثون  لنا  يحددها  كما  هي،  و�إنما 
المخت�صون، تكييف النحو وال�صرف مع 
المقايي�س التي تقت�ضيها التربية الحديثة 
عن طريق تب�سيط ال�صورة التي تعر�ض 

فيها هذه القواعد على المتعلمين.
في  ينح�صر  النحو  تي�سير  �أن  �أي 
على  تغيير  �إجراء  في  لا  تعليمه،  كيفية 

النحو نف�سه.
ه�ؤلاء  بع�ض  ا�ضطر  فقد  ولذلك 
النحو  بين  الفرق  بيان  �إلى  الباحثين 
�أو  التعليمي  والنحو  النظري،  �أو  العلمي 

التربوي.
فالأول، �أي النحو العلمي، يقوم على 
الو�صف  في  الدقة  تن�شد  تربوية  نظرية 
الهدف  هذا  لتحقيق  وتتخذ  والتف�سير، 
تخ�ص�صي  نحو  فهو  المناهج.  �أدق 
يُدر�س  مجردا،  عميقا  يكون  �أن  ينبغي 
لذاته، وتلك طبيعته. وهذا الم�ستوى من 
النحو يعد ن�شاطا قائما بر�أ�سه، �أهدافه 
لااكت�شاف  هي  به  الخا�صة  القريبة 
هو  وهذا  والإبداع.  والخلق  الم�ستمر 
تعليمي  نحو  و�ضع  والمنطلق في  الأ�سا�س 

تراعى فيه قوانين علم التدري�س.
التعليمي  التربوي  النحو  �أما 
لتقويم  النافع  الوظيفي  الم�ستوى  فيمثل 
و�أداء  الخطاب،  و�سلامة  الل�سان، 
يركز  وهو  الحاجة.  وترجمة  الغر�ض، 
المادة  يختار  الذي  المتعلم  �أهداف  على 
المنا�سبة التي يقدمها النحو العلمي، مع 
لأهداف  طبقا  محكما  تكييفا  تكييفها 
وهو  التربوية.  العملية  وظروف  التعليم 
يقوم على �أ�س�س لغوية وتربوية ونف�سية، 
ولي�س على مجرد تلخي�ص للنحو العلمي 
عارية  قواعده  تقديم  �أو  الوظيفي  �أو 

ومجردة من ن�صو�صها.
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وذلك لا ينفي حقيقة �صعوبة المادة 
النحوية العربية نف�سها، و�أن اللجوء �إلى 
الطرائق التربوية والتعليمية ال�صحيحة 
ذاته،  بحد  يكفي،  لا  قد  لتو�صيلها 
�أن  كما  ال�صعوبة.  هذه  من  للتخفيف 
نحو   ( في  جرت  التي  المحاولات  �أغلب 
التي�سير ( �أو ) تي�سير النحو ( قد بقيت 
الدر�س  بمتطلبات  الوفاء  عن  بعيدة 
تت�صل  لأ�سباب  ال�صحيح،  النحوي 
وكونها  ناحية،  من  واجتزائها  بنق�صها 
معزولة،  فردية  واجتهادات  محاولات 

من ناحية ثانية.
ال�سلفي  المنهج  بقي  فقد  ولذلك 
�أكبر  وح�شد  التلخي�ص،  على  القائم 
قدر من القواعد وال�شواهد النحوية في 
المنظومات والمتون، هو المنهج ال�سائد في 
النحو  بتعلم  الخا�صة  الدرا�سات  �أغلب 

والطرائق المتبعة في تعليمه.
ومن الطريف �أن القدماء كانوا قد 
خلدون  وابن  الم�شكلة،  هذه  �إلى  تنبهوا 

يقول في المقدمة:
�إنما  العربية(   =( الملكة  ”وهذه 
تح�صل بممار�سة كلام العرب ، وتكرره 
تركيبه  والتفطن لخوا�ص   ، ال�سمع  على 
القوانين  بمعرفة  تح�صل  ولي�ست   .
�صناعة  �أهل  ا�ستنبطها  التي   .. العملية 
تفيد  �إنما  القوانين  هذه  ف�إن   . البيان 

علما بذلك الل�سان ” )9(
غير  بالل�سان«  »العلم  فـ   ، وهكذا 
»الملكة« التي تح�صل »بممار�سة الكلام« 

.
 : الآن  نف�سه  يطرح  الذي  وال��سؤال 

هل اخت�صار النحو يعني التي�سير ؟ 
منه  يق�صد  لااخت�صار  كان  �إذا 
التي�سير ، فهو في جوهره غير التي�سير ، 

وقد قال ابن خلدون �أي�ضا في ف�صل »�إن 
�إنها  لااخت�صارات المو�ضوعة في العلوم: 
مخلة بالتح�صيل ولا تفيد ح�صول الملكة 

بالفعل » )10(
الدار�سين  �أن  هي  والم�شكلة 
المتخ�ص�صين في هذه المادة لا ي�ستطيعون 
�أخذوا  التي  التقليدية  الطريقة  مفارقة 
طويلة  �سنوات  عبر  وتعلموه  بها  النحو 
من خلال الملخ�صات النثرية وال�شعرية 
عقيل  ابن  و�شرح  مالك  ابن  �ألفية  مثل 
عليها، حتى �إذا توفرت لهم، في مرحلة 
الطرائق  ببع�ض  الإلمام  فر�صة  لاحقة، 
المدار�س  بع�ض  في  ووجدوا  الحديثة، 
مناهج  فيها  يعملِّون  التي  والم�ؤ�س�سات 
فهم  عليها.  درجوا  التي  لتلك  مغايرة 
 ، �أبياتها  بع�ض  �أو  )الألفية(  يحفظون 
ي�ألون جهدا في لاا�ست�شهاد بها وبما  ولا 
و�شعرية  نثرية  �شواهد  من  يرافقها 
الأداء  عن  ومعزولة   ، �أغلبها  في  �شاذة 

ال�سليم في الل�سان العربي.
وهنا نجد �أنف�سنا �أمام تلك الحال 
لاالتزام  يجري  لا  التي  ال�سارة  غير 
التعليمية  بالطرائق  دقيق  ب�شكل  فيها 
نتيجة  النحوي،  الدر�س  في  الجديدة 
لعدم توفر القدرة على التطبيق �أحيانا، 
�أخرى.  �أحيانا  فيه،  الرغبة  وحتى عدم 
الخلط  في  الوقوع  من  بد  لا  ذاك  و�إذ 
الناتج،  الأداء  في  ولاالتبا�س  والت�شوّ�ش 
المادة  اختلاف  من  �أ�سا�سية،  ب�صورة 
المنا�سبة  الطريقة  عن  المقررة  النحوية 

لتو�صيلها.
الجدد  والمتعلمون  الطلبة  و�سيكون 
هذا  من  لواقع  الأوائل  ال�ضحايا  هم 
النوع، فلا هم اتبعوا الطرائق القديمة 
من  ال�ضروري  و�ضبط  لغتهم  تعلم  في 

قواعدعا، ولا هم حققوا نجاحا في اتباع 
المناهج الجديدة الم�شو�شة في الكثير من 

جوانبها التطبيقية، على نحو خا�ص.
�أ�صحاب  �أن  من  الرغم  وعلى 
الأ�ساليب  ترك  �إلى  والداعين  التي�سير 
القديمة في التعليم متفقون على �ضرورة 
�إجراء تغيير في المادة النحوية المطلوب 
تعلمُها والطريقة المنا�سبة لذلك، ف�إنهم 
التغيير  هذا  طبيعة  على  متفقين  غير 

والأ�سلوب المنا�سب لتحقيقه.
م�صطفى  �إبراهيم  الأ�ستاذ  ويذكر 
في مقدمته على كتابه ) �إحياء النحو ( 
الرائد في هذا ال��شأن،  �أن هناك »عار�ضة 
دون  معهد  بها  يخت�ص  يكاد  لا  واحدة، 
معهد، ولا تمتاز بها درا�سة عن درا�سة، 
بقواعده،  وال�ضجر  بالنحو،  التبرم  هي 
و�ضيق ال�صدر بتح�صيله؛ على �أن ذلك 
 ( �ألف  ولأجله  قديما،  النحو  داء  من 
الت�سهيل ( و ) التو�ضيح (، و)التقريب( 
وا�صطنع النظم لحفظ �ضوابطه وتقييد 

�شوارده« )11(
�إحياء   ( كتابه  و�ضع  �إنه  يقول  وهو 
منهج  يغّري  �أن  يطمع  وهو   ) النحو 
و�أن يرفع  العربية،  للغة  النحوي  البحث 
عن المتعلمين �إ�صر هذا النحو، ويبدلهم 
من  تقربهم  ي�سيرة،  �سهلة  �أ�صولا  منه 
الفقه  من  حظ  �إلى  وتهديهم  العربية، 

ب�أ�ساليبها. )12(
بقيت، كغيرها من  ولكن محاولاته 
على  وت�سهيله  النحو  تي�سر  محاولات 
الطلبة، غير قادرة على �إجراء تغييرات 
النا�س  درج  التي  الطريقة  في  �أ�سا�سية 
فيها عندنا على تعلم نحو لغتهم وت�أدية 
والكتابة  بالقراءة  الخا�صة  الأغرا�ض 
الذي  النحو  على  �صحيح،  ب�شكل  فيها 
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نراه في لغات حيّة �أخرى. ولذلك فنحن 
والمعايير  الطرائق  من  جانبا  �أن  نعتقد 
لغير  العربية  اللغة  لتعليم  المو�ضوعة 
الناطقين بها، ت�صلح �أحيانا للا�ستخدام 
بها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  في 
مت�أخرة  مراحل  في  لا�سيما  �أنف�سهم، 
الناطقين فر�صة  لمثل ه�ؤلاء  فيه  يتح  لم 
القومية  لغتهم  قواعد  لتعلّم  كافية 
وكون  فاعلة.  وتربوية  علمية  ب�صورة 
ه�ؤلاء الناطقين يتكلمون العربية لا يعني 

بال�ضرورة �أنهم يعرفونها كما ينبغي. 
و�أنا لا �أتحدث هنا عن لااخت�صا�ص 
ال�ضيق الخا�ص بقواعد اللغة، و�إنما عن 
معرفة  وتجري  وتلفظ  تُقر�أ  كما  اللغة 
قواعدها  من  والأ�سا�سي  �أ�صواتها 

النحوية ب�صورة �صحيحة.
 ونحن نعرف �أن اللهجات الخا�صة 
معظم  في  المواطنون  بها  ينطق  التي 
بين  وا�سعة  فجوة  تخلق  العربية  الدول 
ف�إذا  الف�صحى.  واللغة  المحكية  اللغة 
�أ�ضفنا �إلى ذلك �أن المناهج الم�ستخدمة 
العربية  والجامعات  المدار�س  معظم  في 
من  العربية  مادة  تعليم  في  تعاني 
على  الموجودة  والأخطاء  النق�ص 
لنا  تبّني  العملي،  �أو  النظري  الم�ستوى 
المو�ضوعة  العامة  بالمعايير  لاالتزام  �أن 
�أوغيرلااتحاد  الأوربي  لااتحاد  قبل  من 
الناطقين  لغير  العربية  لتعليم  الأوربي 
�ضرورية  الوجوه  بع�ض  من  ت�صبح  بها 
فقط  ولي�س  العرب،  الطلبة  لبع�ض 
للطلبة الأجانب الغرباء عن هذه اللغة، 
عن  )غرباء(  مثلهم  بع�ضنا  كان  طالما 

لغتنا .
تعليم  بم�شكلة  هنا  يتعلق  لا  والأمر 
بتعليم  بل  خا�ص،  ب�شكل  العربية  نحو 

�شك  دون  النحو  ي�شكل  التي  اللغة 
عن�صرا �أ�سا�سيا فيها.

المعايير  هذه  في  نراه  ما  و�أبرز   
�أو  والتق�سيم  التدرج  عملية  هو  الأوربية 
المراحل المختلفة في فهم اللغة ، وتوفير 
والتقييم يمكن  والتدري�س  للتعلم  و�سيلة 

تطبيقها على الجميع. 
وقد �أو�صى مجل�س لااتحاد الأوروبي 
 )CEFR( في نوفمبر 2001 با�ستخدام
القدرة  من  التحقق  نظم  لإقامة 
ال�ستة  المرجعية  بم�ستوياتها  اللغوية 
وا�سع  نطاق  على  مقبولة  �أ�صبحت  التي 
لت�صنيف  الأوروبي  المعيار  باعتبارها 
مواطني  داخل  اللغوية  الفرد  كفاءة 
العربية  الأ�صول  ذوي  من  لااتحاد  هذا 
�أو ممن يرغبون في تعلّم العربية. )13(
فيه  بما  وا�ضحا  هذا  يكون  لا  وقد 
الكفاية من �أجل الإفادة الممكنة منه في 
تعليم لغتنا العربية ، ولكن الواقع العملي 
لغة  �أية  تعلم  نجاعة  في  الأمر  �أن  يثبت 
والمناهج  التعلم  طريقة  هو  اللغات  من 
المتعلين في  المتبعة مع  والعلمية  التربوية 
هذه اللغة، ولي�س فقط �صعوبة �أو �سهولة 
المادة اللغوية والقواعد النحوية الخا�صة 

بها.
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