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 إعداد وتقديم

 بنت محمد مهديد. جواهر 

 تخصُّص مناهج وطرائق تدريس

ة للتربية والتعليم بجدة/ المملكة العربية السعوديَّة  مستشارة تربوية بالإدارة العامَّ

ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ــــ

ص الورقة  ملخَّ

المنتجة من ضمن خمسة  الذي ي عنى بعادات العقل د  ع  يستثمر الب   نموذج مقترحتهدف الورقة إلى تقديم          

، من خلال ةالمقصود ةقف التعليميافي المو يستفيد منه المعلِّمون؛ مها نموذج أبعاد التعلُّم لمارزانوالأبعاد التي قد  

التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري، والتفكير المرتبط بتنظيم مين من إظهار عادات عقلية منتجة في تمكين المتعلِّ 

 يعمل استثمارها على تعزيز الذكاء اللغوي وتحفيزه خلال المناهج الدراسية في مراحل التعليم العام ،الذات

 ولاسيما مناهج اللغة العربي ة.

ة به وتتناول الورقة أبرز المفهومات التي حواها العنوان من مثل مفهوم )الذكاء  وماله علاقة ماس 

د  عادات العقل  دِ الذي يمثِّل محور الورقة وهو ب ع  اللغوي، ومفهوم أبعاد التعلُّم الخمسة، مع التركيز على الب ع 

 ، والتفكير الناقد، وتفكير تنظيم الذات(التفكير الابتكاريالمنتجة وما يرتبط بها ك

ج الورقة بعد ذلك  دِ عادات العقل المنتجة؛في توضيح النموذج المقترح القائم على لتتدر  ليكون سبيلاً  ب ع 

في بيئة لغوية خصبة  التفكير الابتكاريتنمية لتحفيز الذكاء اللغوي من خلال نشاطات لغوي ة فكري ة تعمل على 

دة ثري   على الاندماج بعمق في أعمال ليس لها حلول جاهزة أو  متعلِّمينع الشجِّ تة بالمهام والنشاطات المتعدِّ

على وضع  همشجعلإحساس بنقص المعلومات أو القدرة، كما تعلى التغلب على اكذلك  همشجعجابات سريعة وتإ

ق ائمل مع الأشياء بطرالخروج عن المألوف والتعاات أدائهم والمحافظة على تحقيقها، والمعايير الخاصة بمستوي

و بأدل ة شفهي ة أكالمطالبة  ؛النشاط وتعزيزهسير المتعلمين في ات للتأكد من المحك   خدام بعضاستة بجديدة مغاير

ك المتعلِّمين بالعم  مثلاً -ل وإنجازه بالرغم من صعوبتهكتابي ة تبين سبب تمسُّ

تناول النموذج المقترح في مجال استثمار عادات العقل المنتجة استكمال عناصرها ب وتسير الورقة في

دة التفكير الناقدلتعزيز  ع بيئة التعلُّم المتعلِّمين على أن  مؤكِّ ساعين للدقة، متفتحي يكونوا دقيقين أهمي ة أن تشجِّ

 اوبلورته اعنهقادرين على الدفاع  ،ةقف واضحاموللإجابة أو الوصول للحل، يت خذون  العقل، غير مندفعين

ثر حساسية لمشاعر ومعارف الآخرين، على أن يكونوا أك همعيشجللآخرين حين يسوغ الموقف ذلك، مع ت

ات تقيس سير النشاط وتعمل   .واستخدامها في قوالبها الأصيلة البيضاء على تعزيز اللغةباستخدام مجس 
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، من خلال تصميم نشاطات تعمل على تشجيع تفكير تنظيم الذاتولا يكتمل النموذج إلا بالتأكيد على 

الخطط، والتعبير عنها، يجيدون رسم مهارة  يمتلكونالمتعلِّمين ومساعدتهم على أن يكونوا على وعي بتفكيرهم، 

سية واستفادة من التغذية الراجعة، ماهرين على أن يكونوا أكثر حسا هم كذلكعيشجتخدام مصادر معارفهم، وتاس

 .ومقارنة تفكيرهم بتفكير الآخرين، تقويم أفعالهم في

صل إلى استبصارات ، والتوللغة واستخدامهار المعلومات واكتساب امن التعلم وتذكُّ  علِّمينتمن التمكُّ إن     

وحلول ملائمة للمشاركات المختلفة، وإصدار أحكام دقيقة، واكتشاف أوجه الشبه والاختلاف بين موضوعات 

م مفهومات العامة وتطويعها بما يلائواستخدام أنواع من التجربة أو الوصول إلى الالخبرة الحسية أو الفكرية 

المدرسة  الإنسان كل ذلك يرتبط بالقدرات العقلية التي يشير إليها مفهوم الذكاء ولا سيما من منظور

 .السيكومترية

من امتلاك أنواع من عادات  متعلِّمينأن تمكّن الو ،إذا ما أريد للمدارس أن تنطلق من عقال العقلية التقليديةو

تعريف للذكاء يهتم بعادات العقل النشطة أو الفعالة مثلما  فلابد  من تبنِّي ؛العقل ليعيشوا حياة منتجة ومحققة للذات

  يهتم بجزئيات عمليات التفكير أو هياكل المعرفة

بأن المقدرة هي ذخيرة من تطوير أهداف تعلُّمية تعكس الاعتقاد لتحقيق ذلك أيضًا  ومن الحتمي

الذكاء ينمو ويتزايد من خلال الجهود التي يبذلها  وأن   ،المهارات يختزنها المرء وتظل قابلة للتوسيع باستمرار

ومثالها الذكاء اللغوي كنوع من أنواع الذكاءات التي تناولها  "7" م(0222بينا ، ،كاليك وآرثر  ،كوستا) الإنسان

دةيفه افي تصن غاردنر  . لذكاءات المتعدِّ

تثمرون طاقاتهم سيسج فإنهم على الأغلب إلى ذكائهم كشيء ينمو بشكل متدرِّ  المتعلِّمونعندما ينظر و

عالية المستوى باستمرار كاستجابة للصعوبة  ا، ويبذلون جهودً لمهام  التعلمّ شيء جديد أو لزيادة فهمهم وإتقانهم 

الجهد والمقدرة مرتبطان ف من شأنه أن يخلق مقدرة جديدة واضحة للعيان.، فبذل المزيد من الجهود التي تواجههم

 إيجابيًّا.

وتعزيز وسائل الاهتمام ببناء عادات العقل المنتجة لدى المتعلمين، وتختتم الورقة بالإشارة إلى ضرورة 

ز في الأشكال المعرفية العليا لها مثل الاستدلال  ؛مخلق معنى للتعلُّ  لكونه الأساس في بناء هذه العادات التي تترك 

ق باكتساب وتراكم قطع صغيرة المركب وتوجيه الذات والتفكير في التفكير، ونقض فكرة أن  حدوث التعلم يتحق  

على نحو فيه تدبر للمعرفة والمهارات تطبيق الفهم بأو شذرات معرفية مبعثرة أو مهارات مجزأة، والمطالبة 

من خلال التعبير اللغوي بكل أنواعه تقويم الــتعلم وتحسينه،  تعمل علىوعادات العقل في سياقات منوعة، 

مًا.  وقوالبه في سياق أصيل وواقعي يحفز الذكاء اللغوي ويسير به قد 

مة  المقدَّ

، والانخراط في الجامعة ونيل الدرجات العلمية الرفيعةهو البوابة الرئيسة لولوج  ا كان التعليم العاملـمَّ 

إصلاح التعليم العام  كانق طمــوح الوطن في أبنائه؛ بما يحقِّ  ؛...سوق العمل، والمشاركة في التنمية المجتمعي ة

ليحقق دوره في  عليها؛ة للحاق بركـــب المعرفة وبناء الاقتصاد المبني ، وضرورة حتمي  احضاريًّ  امطلبً لذلك 
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تعزيز قدرة الاقتصاد الوطني على المنافسة والاندماج في الاقتصاد العالمي، وبناء المشروعات وتطويرها في 

 .عصر التقنية والعلم

مباركدة فدي  جهدود   ،امتدداد الخلديج العربدي ومعظدم الددول العربيدةلى ع -الساحة التربوية فيولقد برزت 

دز  رائدد   حسدين  ت هدارادف، مجال تطوير المنداهج وتحدديثها فدي الممارسدات التدريسدية ووسدائل التعلديم وأدوات متميِّ

دةرعدى إبدداعاتهو هداتطبيقات دعدم، مجدال العلدوم والرياضدياتلاسدي ما فدي المواد الأكاديمي ة  بعضلالتقويم   ا العلمي 

ب الكثير من بالتالي أزالو، المادي ة  المتعلِّمين من الحياة العملية بواقعها وممارساتها.  أسوار المدرسة وقر 

ةِ على حدِّ علم -ن ه لم يكنحين أفي  صي ة  -الورقة معد  من مثل تعليم وتعلُّم بعض المواد لبقية المواد التخصُّ

ددة  ددةالممنددوح ل نظيددر القدددرالإنسددانية ومهددارات اللغددة العربي  التطددوير  مددن سددابقة الددذكر ومددا يشددابهها، لمددواد العلمي 

دة تطبيق سلاسل عالمية متعدِّ  الأمر تعقيدًاوزاد  والرعاية؛ ما ول د فجوة في تعلُّمها والقناعة بمحتواها لدى الطلبة،

تلددك اللغددات مددن ثقافددة أصددحابها الأصددليين، وأفكددارهم  ومددا تحتويددهلتدددريس اللغددات العالميددة كاللغددة الإنجليزيددة، 

ألقدت  يندة  دارس الأجنبيدة والعالميدة ومدا صداحب كدل ذلدك مدن عولمدة ومد  إلى جاندب انتشدار المد ،وطريقة حياتهم

بظلالها على أفكدار الناشدئة وتوجهداتهم فدي مختلدف شدؤون الحيداة الدذي قدد تكدون لده آثداره السدلبي ة علدى هدويتهم 

 .، وانتمائهم لأوطانهمالعربي ة

مةدخل حةدي  الحاجةة مةا تةزال قائمةة إلةى  إلا أنَّ  والرغبدة فدي التحسدينالدائبة، ورغم التطوير والجهود 

الذي نشأ وترعرع في ظل مــسل مات المدرسـة السلوكية التدي ظهدرت  ر شامل في الفكر التربوييتغييعمل على 

ذلدك الفكدر وتلدك  ا...م ولمددة تزيدد علدى أربعدين عامًد0202مبادئها وتطبيقاتها لحيز الوجود في العالم من بدايدة 

للعمليددات المعرفيددة التددي يقددوم عليهددا التعلدديم، والتددي كانددت تنظددر إلددى  ون أي استقصدداء جدداد  التقاليددد التددي حالددت د

العمليات المعرفية الكامنة وما يرتبط بها من عمليات يستند إليها التعلــيم بأنها شــيء  غامض مبهم مغلق عليه في 

تطبيقدات علدم الدنفس المعرفدي م.. حيث بدأت تظهر على الساحة التربوية بعدض 0292صندوق أسود حتى عام 

 وممارسات النظرية البنائية.

ة  أنَّ الحاجةة كما  دة لمدوادا تعلديم وتعلُّدمممارسدات العنايدة بتطدوير  إلدى داعيدة  التربدويين مسةتمرَّ  الأكاديمي 

تثري لديهم الفكر  قونها في تعلُّم مواد  الفجوة لدى المتعلِّمين بين ممارسات يطبِّ  ت سعحتى لا ت جميعها دون استثناء

تطبيقات مواد تحصرهم فدي الكتدب الدراسدية وبين بينها  -العملية ةوتعالج المشكلات وتقترب بهم من الحياة العام

ع المعرفي الذي تجاوز الآفداقيدركوا حاجته المدرسة دون أن وأسوار ؛ م إليها في ظل الانفتاح والعولمة، والتوسُّ

مًا بمحتواها الذي لا يلبِّي حاجاتهم ولا يعمل على تعزيز مهاراتهم وقدراتهم.ما قد يولِّد لديهم نفورًا منها و  تبرُّ

ة  دواع  تفرض في تعليم وتعلُّم المواد الدراسي ة  طرائق التدريس والتقويم واستراتيجيات كليهما تطويربقو 

د، جمعاء الدذكاءات ة مدن تطبيقدات نظريدة وإعادة النظر فدي مدداخل التعلديم والدتعلُّم ومفهدوم الدذكاء، والإفدادة بجدي 

دة ولاسي ما الذكاء اللغوي لددعم  دة وتعزيدز الافتخداراللغدة المتعدِّ دة  القدرآن بهدا فهدي لغدة العربي  ومنداط تحديدد الهوي 

ا لده لتكدون سدندً  ؛ا وكتابةوإتقانها نطقً   م واحدة أو أكثر من اللغات الأجنبية،وبما لا يحرم الدارس من تعلُّ  ،العربي ة

 .مجالات الفكر متطاءواجز المكان واح تجاوزو  ،ات الأجنبيةفي الاطلاع على الثقاف
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دًا مستثمرًا الورقة تركِّز على تقديم نموذج مقترح يقوم على أبعاد التعلُّم لمارزانو هذه من هذا المنطلق فإن   ب ع 

 الدراسيةمناهج المن خلال  المتعلِّمينبُعْدُ عادات العقل المنتجة في تحفيز الذكاء اللغوي لدى من أبعاده وهو 

 في مراحل التعليم العام. ومنها اللغة العربي ة

فدي حددود علددم  –وفدي إطدار الاهتمدام بنمدوذج أبعداد الدتعلُّم لمدارزانو فقدد أجريدت دراسدات عربيدة قليلدة 

مة الورقة الورقدة تسدتعرض وأخرى أجنبيدة اسدتهدفت اختبدار نمدوذج مدارزانو واسدتخدامه فدي التددريس،  – مقدِّ

سدت باسدتخدام  "01" (Tarleton,1992)أبرزها كدراسة تارلتون  رِّ دت أن  المجموعة التجريبي ة التدي د  التي أك 

دت دراسدة دوجداري  مًا في تعلُّم مهارات التفكير، بينما أك   "20" ( Dujari,1994)نموذج أبعاد التعلم حققت تقدُّ

دة  0.05عدم وجود فروق ذات دلالدة إحصدائي ة عندد مسدتوى  فدي تحصديل العلدوم بدين أداء المجمدوعتين التجريبي 

دت فعالي ة نموذج مارزانو لأبعاد التعلم فدي تددريس الكيميداء  "01" م(3110 ،)الباز، خالدوالضابطة، ودراسة  أك 

ددت  ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي بدالبحرين، وفي تنمية التحصيل، والتفكير المرك ب، والاتجاه نحو الماد   أك 

ددة نمددوذج  "01" م(3112)البعلةةي، إبةةراهيم ،دراسددة  فددي والعلددوم مددادة مددارزانو فددي تدددريس لأبعدداد الددتعلم فعالي 

، عبةد اللطية )التحصيل، وتنمية بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وجاءت نتدائج دراسدة 

ددد فاعليددة نمددوذج أبعدداد الددتعلُّم فددي تنميددة بعددض مهددارات التفكيددر مثددل )الاسددتنباط،  "01" م(3112 ،أسةةامة تؤكِّ

والاستقراء، وتقديم الأدلة، وتحليل المنظور، وتحليل الأخطاء، والمقارندة، والتصدنيف( مدن خدلال تددريس وحددة 

ريس العلدوم لددى تلاميدذ الصدف الأبعاد الأولى من نموذج أبعاد التعلُّم في تدد ةثلاثتعليمي ة تم تخطيطها في ضوء 

دددت دراسددة  ددة نمددوذج أبعدداد الددتعلم فددي تنميددة  "03" م(3112 ،)الحةةارون، شةةيماءالأول الإعدددادي، كمددا أك  فاعلي 

ل الثدانوي، كمدا أسدفرت نتدائج  مهارات مدا وراء المعرفدة والتحصديل فدي مدادة الأحيداء لددى طالبدات الصدف الأو 

عن فاعلي ة الأنشطة العلمي ة القائمة علدى نمدوذج أبعداد الدتعلُّم لمدارزانو  "07" م(3111)العراقي، شيرين ،دراسة 

ددت نتدائج دراسدة  )حسةانين، محمةد عبةد في تنميدة مهدارات التفكيدر لددى أطفدال مرحلدة ريداض الأطفدال، كمدا أك 

فاعلي ة برنامج معد وفق نموذج أبعاد التعلُّم في تنمية المفاهيم الفيزيائيدة ومهدارات التفكيدر  "02"م( 3111الكريم 

ل من المرحلة الثانوي ة، كما تت فق مع نتدائج الدراسدات  المرك ب والاتِّجاه نحو تعلُّم الفيزياء لدى طلاب الصف الأو 

ددت فاعليدة نمدوذج أبعداد الدتعلُّم فدي تنميدة مهدارات التدي  "01" م(3117)الحصان، أماني السابقة نتائج دراسة  أك 

دة. وجداءت  التفكير والاستيعاب المفاهيمي في العلوم والإدراكات نحو البيئة الصفي ة لددى تلاميدذ المرحلدة الابتدائي 

 مدارزانو معرفة أثر اسدتخدام نمدوذج ضمن الدراسات الحديثة مستهدفة "00" م(3117الرحيلي، مريم )دراسة )

 ،المتوسةط الصة  الثةاني لةدى طالبةات المتعةددة الةذكاءات وتنميةة التحصةيل في العلوم تدريس في التعلم بعادلأ

دال دة  فروقًدا أظهدرت حيدث، لددى الطالبدات المتعدددة بالدذكاءات العلدوم فدي التحصديل ارتبداط مددى معرفدة وكدذلك

ا لأبعداد  مدارزانو نمدوذج باسدتخدام درست التي التجريبي ة لصالح المجموعة العلوم مادة في التحصيل في إحصائيًّ

دة الذكاءات في إحصائية دلالة وجود عدم النتائج أظهرت التعلُّم، بينما  المجموعتين التجريبيدة طالبات بين المتعدِّ

 العلوم نموذج معلِّمات استخدام ضرورة منها والمقترحات التوصيات من بمجموعة الدراسة والضابطة، وخرجت

 العلدوم لمعلِّمداتتدريبيدة  دورات تنفيدذ وكدذلكالمتوسدطة  المرحلدة فدي العلدوم تددريس فدي الدتعلُّم لأبعاد مارزانو
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 أم الخدمدة قبدل سواء كان العلوم مادة تدريس في التعلم لأبعاد مارزانو نموذج استخدام على المتوسطة بالمرحلة

 .أثنائها في

دة، وإيجداد السدبل للتغلدب عليهدا، والتحقُّدق  ي للمشكلات التعليمي  وحيث إن  من مهام البحث التربوي التصدِّ

العربية بالتعاون مع المجلس الدولي للغة  واستجابة لدعوةمن فعالي ة الأنماط والنماذج التعليمي ة الجديدة في ذلك؛ 

ضدمن  يج واتحاد الجامعات العربية وعددد مدن الهيئدات الدوليدةمنظمة اليونسكو ومكتب التربية العربي لدول الخل

المؤتمر الدولي الثاني للغة العربية تحت عندوان )اللغدة العربيدة فدي خطدرم الجميدع شدركاء فدي حمايتهدا(  فعاليات

عِد  ارتأت  هـ1434  ةجمادى الآخر 02 – 07م الموافق 2013مايو   02 - 7 خلال الفترة  مدن هدذا  ة الورقةم 

دد  عدادات العقدل  ددًا مدن أبعداده وهدو ب ع  المنطلق تقديم نموذج مقتدرح يقدوم علدى أبعداد الدتعلُّم لمدارزانو مسدتثمرًا ب ع 

، داعيددةً فددي مراحددل التعلدديم العددام الدراسدي ةمندداهج الالمنتجدة فددي تحفيددز الددذكاء اللغددوي لددى المتعلِّمددين مددن خددلال 

مزيد  من الدراسات التطبيقي ة حوله؛ للخلوص إلى نتدائج ذات دلالدة تدرتبط التربويين وأصحاب القرار إلى إجراء 

المختلفة في ظدل المنداهج التعليميدة  بمراحله تعليم العامفي ال هتطبيق وبما يتيح للمهتمين تجربة ،بالنموذج المقترح

 الراهنة والنظام التعليمي القائم.

 الورقةتحديد مشكلة 

لعت عليها  ته وعظديم شدأنه  الباحثةإن  اهتمام الدراسات السابقة التي اط  في مجالات إصلاح التعليم وأهمي 

دة مت سدقة ذات جدذور أن  نمدوذج أبعداد الدتعلُّم لمدار في صلاح الأمدم ورفعتهدا، واسدتنادًا إلدى زانو هدو ووحددة فكري 

دة داخدل  دة للممارسدات اليومي  نظري ة رصينة ومصداقي ة عملي ة ثري ة؛ لكونه يجمدع بدين المروندة فدي تطويدع النظري 

ا فيما بينها فدي منظومدة، وتدرابط هدذه المنظومدة  الصف الدراسي، وبين الصلابة في ترابط وحداته ترابطًا وظيفيًّ

...ولكدون هدذا عةادات العقةل المنتجةةالنظدري لتحقِّدق أهددافًا شدديدة الوضدوح عميقدة المعندى وهدي بنداء  بالأسداس

ةةة هةةي الةةتعلُّم المتَّسةةق مةةو وةةةائ  المةةك، والةةتعلُّم المتمركةةز حةةول النمددوذج تتكامددل فيدده  ات نةريَّ ثةةلا  مسةةتجدَّ

د قيمة النموذج الحقيقي ة لديس وهي ثلاث نظري ات أساسي ة في التفاعل  المشكلات والتعلم التعاوني التعليمي ما يؤكِّ

ة وهذا مدا  سة التربوي ة بعام  مدة  "01" (م0111)جةابر وخخةرون،تناولده للمعلِّم والمتعلِّم فحسب ولكن للمؤس  فدي مقد 

 زانو وآخرين.بناء مختلف للفصل الدراسي لمار -تعريبهم كتاب أبعاد التعلُّم

ع الابتكاري والناقد وتنظيم الذات  علاقة بأنواع التفكير ولما لعادات العقل المنتجة من ة كلُّ ذلدك شدج  معدد 

نمدوذج  بالاستناد إلى البعدد الخدامس مدن اقتراح نموذج يعمل على تحفيز الذكاء اللغويوحفز خطاها نحو  الورقة

 .زانوم لمارأبعاد التعلُّ 

 الورقةأهدا  

 إلى: هذه الورقةهدفت 

دتقديم نموذج مقتدرح  ن مطبِّقيده مدن مسدتند إلدى عدادات العقدل المنتجدة وهدو البعدد الخدامس مدن أبعداد الدتعلُّم يمكِّ

والوضددع التعليمددي  علددى تنميددة الددذكاء اللغددوي وتحفيددزه مددن خددلال المندداهج الدراسددي ةتجريبدده وتقويمدده للعمددل 

 الراهن.
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ة   الورقةأهميَّ

 فيما يليم ورقةتبرز أهمي ة ال

إلى ضرورة التطوير والتحسين والأخذ بأسباب  العالم العربيتنبيه المعنيِّـين بشؤون التربية والتعليم في  (0

ب عنها أبعاد جديدة تزيد من تأثيراتها السلبي ة في تدنِّي مستوى  العلاج؛ لئلا  تتفاقم مشكلات التعليم، ويتشع 

 . طلبة، وزهدهم في اللغة العربيةال

سؤولين لإمكانية تطبيق نماذج تعليمية عالمية في ظل المعطيات القائمة من )بيئة محلية، توجيه أنظار الم (0

 مناهج دراسية، إمكانات راهنة...(

ذات الارتباط  لأدبياتافي ضوء التي تعين في تبني هذا النموذج  المقترحاتالخلوص إلى مجموعة من  (0

 .الحالي ة صاحبة الورقة، وفي ضوء خبرة الورقةالوثيق ب

 مصطلحات الورقة

  Marzano, s Dimensions of Learning Model  نموذج أبعاد التعلم

 cognitionهو برنامج تعليمي نما في ضوء إطار شامل اشتق  من نتائج البحوث في مجال المعرفة 

  dimension of thinking التفكيرأبعاد  والتعلم ، وأطلق عليه

ف  للدروس وتنفيذها وتصميم التخطيط كيفي ة يتضم ن صفي   تدريس نموذج بأن هم نموذجه مارزانو إذ عر 

 بين التفاعل تتطل ب التعلُّم عملي ة أن   تنصُّ على مسل مة على النموذج ويقوم التلاميذ، أداء تقويم أو التعليمي المنهج

 أساسي ة لعملي ة التعلُّم وهيم بمثابة  أنماط من التفكير تعدُّ ، النموذج هذا يرتكز عليها للتعلُّم أبعاد خمسة

 الاتجاهات والإدراكات الإيجابية عن التعلم. -0

 التفكير المتضمن في اكتساب المعرفة وتحقيق التكامل فيها. -0

 التفكير المتضمن في توسيع المعرفة )امتدادها( وصقلها. -0

 عنى.في استخدام المعرفة استخدامًا له مالتفكير المتضمن  -4

 "1" م( 0221 وآخرون، مارزانو عادات العقل المنتجة.) -5

 عادات العقل

دت  ةةةتعددد  د وجهددات النظددر، والاتجاهددات التددي تناولتدده، وقددد  تعريفةةات العةةادات العقليَّ  الورقددة أوردتبتعدددُّ

 ."32" (0202ذاتها التي أوردها )مندور، فتح اللهم تقسيمات ال الحالي ة

لإذ يرى  دة يقدود المدتعلِّم إلدى أفعدال،  العادات العقليَّةأن  وفق مندور  الاتِّجاه الأو  نمط من السلوكات الذكي 

نددة مددن المشددكلات، والتسدداؤلات شددريطة أن تكددون حلددول  وهددي تتكددون نتيجددة لاسددتجابة الفددرد إلددى أنمدداط معي 

، ويتفدق هدذا "10" (Perkins ,2001المشكلات أو إجابات التسداؤلات بحاجدة إلدى تفكيدر، وبحدث، و تأمدل )

ةة( بدأن   (1796-1859التعريف مع مقولة المربي الأمريكي هدوريس مدان  عبدارة عدن )حبدل  العةادات العقليَّ

 "7"م( 0222بيندا ، ،كاليدكو  آرثدر ،كوسدتا) (غليظ نضيف إليه كل يوم خيطًا وفي النهاية لا يمكننا أن نقطعه
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ه نحو  العادات، والاعتقاد بأن ها يمكن أن تكون في قبضة عتقاد بأهمي ة يتوق ف على الا العادات العقليَّةوأن  التوجُّ

 ."1" م(5022الذهن، والاعتقاد بأن الإنسان يستطيع إنجاز ما يتعلق بأهدافه( )قطامي، يوسف 

ا  ن  العادات العقليَّةفيرى أن  وفق ما أورده مندور أيضًا  الاتِّجاه الثانيأم  صدنع اختيدارات تركيبدة، تتضدم 

مدا أو خبدرة جديددة،  عند مواجهة مشكلة   ني ينبغي استخدامها في وقت معيحول أي أنماط العملي ات الذهني ة الت

 تتطلب مستوًى عاليًا من المهارات لاستخدام العملي ات الذهني ة بصورة فاعلة، وتنفيذها، والمحافظة عليها. 

فان   بأن هام القدرة علدى التنبدؤ  العادات العقليَّةويت فق مع هذا الاتِّجاه في التعريف كوستا وكاليك حيث يعرِّ

دة مدن غيدر ه من خلال التلميحات السياقي ة بالوقت المناسب لاستخدام النمط الأفضل، والأكفأ من العمليات الذهني 

دة اسدتخدامه لهدذا الدنمط مدن العمليدات ديدة، مواجهة خبرة ج من الأنماط عند حلِّ مشكلة، أو وتقويم الفرد لفاعلي 

 ."31"(Kellick & Costa 2000,)دون غيره أو قدرته على تعديله والتقدم به نحو تصنيفات مستقل ة الذهني ة

ا  ندة،  العادات العقليَّة فيرى أن   الاتِّجاه الثالثأم  هي الموقف الذي يتخذه الفرد بناءً على مبدأ أو قديم معي 

من الأنماط، ويتطل ب ذلك مستوًى من المهارة في حيث يرى الشخص أن  تطبيق هذا الموقف مفيد أكثر من غيره 

د الأس لوب الذي ينتج به تطبيق السلوك بفاعلي ة و المداومة عليه، ومن هذا التعريف يت ضح أن  العادات العقلي ة تؤكِّ

اهدا أو إعدادة إنتاجهدا علدى نمدط سدابق )قطدامي، يوسدف، وعمدور،  المتعلِّمون المعرفة، وليس على اسدتذكارهم إي 

 . "0" م(0225أميمة 

 الذكاء اللغوي

ا يجول  م اللغةاللفظي ويعني القدرة على استخداأو  سواء أكانت اللغة الأم أو اللغات الأخرى للتعبير عم 

 "2" (0220 بالخاطر، أو لفهم الأشخاص الآخرين )حسين، محمد عبد الهادي

 الإطار النةري للنموذج

لاً:   مدخلاً لتحسين التعلُّم مارزانول دواعي الأخذ بأبعاد التعلُّمأوَّ

متها إلددى عددد   ورقةةال اسدتندت م فدي الددتعلُّ إلدى الدددعوة لتبندي هدذا النمددوذج  مدن الدددواعي التدي حفددزت مقددِّ

ومحاولة تطبيقه على أرض الواقع واتخاذه مدخلاً تستثمر البعد الخامس منه )العادات العقليدة المنتجدة( فدي تنميدة 

 العناوين التالية:الذكاء اللغوي تستعرضها في 

 ( وتقويم الأداء:مارزانونموذج ) 

ها من أسس نظري ة نموذج )أبعاد التعلُّ  استمد  لقد  .0 م( تطبيقاتِه وخبراتِه من فلسفة راسخة تستمدُّ جذور 

رصينة ولاسي ما ما ارتبط منها بالمعرفة الحديثة في فهم المخِّ البشريِّ وبناء الخبرات التعليمي ة المتوائمة 

 "0" م(0221إيريك، جينسن، )) مع هذا الفهم

الأداء في نموذج )مارزانو( إلى تصنيف المتعلمين أو ترتيبهم، وإنما يهدف إلى تعميق لا يهدف تقويم  .0

ر فهمها وخلق معنًى لها يبدأ من المهام التعليمي ة ويمتدُّ  إحساس المعلِّم والمتعلِّم بالمهامِّ التعليمي ة بما ييسِّ

 إلى الحياة بكلِّ خبراتها، يبدأ من الحاضر ويمتدُّ إلى المستقبل.

لدى المتعلِّم، وإذا كان خلق معنى للتعلُّم هو الأساس  بناء عادات العقل المنتجةإذا كان الهدف من التعلُّم  .0

لبناء عادات العقل، وإذا كان المتعلِّم  مسئولاً عن خلق هذا المعنى، فلا بد  أن يشترك  في تحليل مهام التعلُّم 
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علِّم تحليل العملي ات المطلوب القيام بها وتقديمها للمتعلِّم الذي وفي وضعِ قواعدِ تقويمِ الأداءِ التي تتيح للم

يعرف بدوره المتوق ع منه لإنجاز مهام التعلُّم، وهذا ما يجعل قواعد تقويم الأداء في )نموذج مارزانو( 

و كفاءة لرف وسيلة  حي  إنَّ تقويم الأداء صريحة ومعلنة، ويتمُّ الاتفاق عليها بين المعلِّم والمتعلِّم، 

 ..                                 المتعلِّم

المفهوماتِ وتطبيقهم  إدراكهميتيح هذا النموذج استخدام مهام أدائي ة تتيح للتلاميذ الفرص  للبرهنةِ على  .4

 المعرفة  واستخدامهم المهاراتِ على النحو الذي يقومون به خارج المدرسة.

يًا بشدة لمطالب الإصلاح الحديثة في مجال  ي عدُّ تقويم أداء الطالب باستخدام .5 لبِّ هذا النموذج التعليمي م 

ة إلى لمهاراتِ المرتبطة  بمحتوًى معين أو مادة دراسي ة معينالتقويم؛ لكون النموذج يتجاوز المعارف  وا

 كثير مــن المجالات الحيوي ة ذات الفائدة في كثير من المواقف الحياتي ة خارج جدار المدارس.

إلى تقويم حصيلة التلميذ وأداءاته كنشاط منفصل، بل على نحو وثيق يـرتبط  -وفق هذا النموذج-لا ينظر .9

بالتدريس وبالتعلم وفق أسلوب تغذية راجعة مفيدة للمعلمين والتلاميذ والآباء والمهتمين بتحصيل الطالب 

 وإنجازه الحقيقي.

ا في مدخل التقويم المرتبط بالتدريس وبالتعلم  .7 يستخدم هذا النموذج قواعد الأداء التي تعدُّ عنصرًا آخر مهمًّ

ن للأداء بالنسبة لمعــيار معــي من أوصاف لأربعة مستويات (rubric)...إذ تتأل ف القاعدة 

(standard) ( ودرجة مرتفع0لكل مستوى تقدير يتراوح من درجة منخفضة هي )( 4ة هي.) 

دة ومعلنة، والمدعوم بنموذج تعليمي  راسخ يساعد  .1 إن  مدخل التقويم الموصوف وفق قواعد تقدير محد 

رًا لطريقة تطوير التقويم وتنميته؛ ليكون أكثر فعالي ة وليرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتدريس  المعلمين، يمثِّل تغيُّ

رًا في طريقة الن ظر إلى الطالب، ويعدُّ انطلاقة لتحويل حجرات الدراسة إلى أماكن والتعلُّم، كما يمثِّل تغيُّ

ة، ما يزيد من إسهامهم  ب ر  فيها التلاميذ تعلُّمًا بأكمل معــنى، ويكتسبون معرفة ومهارات حيوي ة ومهم  خ  ي 

 كأعضاء فاعلين في المجتمع.

ها العلاقة بين التقويم وفاء هذا المدخل بالمتطل بات الأساسي ة لعوامل المطالبة بإصلاح ا .2 لتقويم من أهمِّ

ع  عليموالت بعة في تسجيل الأداء وتقديم تقارير عن الدرجات، والتوسُّ والتعلُّم، وقصور الطرق الحالي ة المت 

 في الأهداف لتضم  نواتج ترتبط وتت صل بالتعلُّم طوال الحياة.

إن  أسلوب قياس أداء الطالب وتقويمه في ظلِّ تطبيقاتِ وممارساتِ مصفوفة بلوم وليدة المدرسة  .02

ف إلى  أة السلوكي ة يتطل ب في معظم الحالات أن يسترجع  الطالب  أو يتعر  شذرات من المعلومات مجـــزَّ

كة لا ترقى إلى المستوى الرفيو، أو لا ترتبط بمشكلات العالم  ومنعزلــة، أو تطبيق مهارات مفكَّ

بينما مــن متطل بات )أبعاد المعرفة( أن  التقويم فيه يتطلب من الطلاب أن ي ظهروا براعتهم في  الحقيقي.

 الأشكال المعرفي ة العليا مثل الاستدلال المرك ب وتوجيه الذات والتفكير في التفكير.

م يتحق ق  باكتساب قطع   .00
صغيرة  من المعرفة أو تراكم شذرات معرفي ة مبعثرة أو  إن  فكرة أن  حدوث  التعلُّ

م  عفا عليها الزمن. إذ تستند النماذج الحالية للتعلُّم إلى علم النفس المعرفيِّ 
أة هي نظرية تعلُّ مهارات مجز 
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نون وينشِّئون بأنفسهم   معرفتهم، constructالذي يذهب إلى أن  المتعلِّمين يحقِّقون الفهم حين يكوِّ

 وينمُّون خرائطهم المعرفي ة للربط بين الحقائق والمفهومات...

إن  الصيغ التقليدي ة من الاختبارات التي تتطلب من التلاميذ اختيار إجابة )كالاختيار من متعدد،  .00

الــصواب والخطأ، المزواجة..( ضيقة ومحدودة في تركيزها؛ لتوفيرها لقطة مقتضبة قوامها لحظــة في 

ا يستطيعون عمله، كما أنها الزمن...  ا يعرفه التلاميذ وعم  وهي عاجزة عن الكشف بأي طريقة شاملة عم 

لأن ها تختلف اختلافًا ملحوظًا عن طرق تطبيق الناس للمعرفة  ،authenticityت ضحي أيضًا بالموثوقي ة 

 في العالم الخــارجي للمدرسة.

عة، حيث يتاح  إن  تقويم الأداء استنادًا إلى نموذج أبعاد  .00 التعلُّم يشير إلى مهام  أو أعمال ومواقف منو 

للتلامـــيذ الفرص للبرهنة على فهمهم، وتطبيق الفهم على نحو فيه تدبُّر للمعرفة والمهارات وعادات 

عة، وكثيرًا ما تتم هذه التقويمات عبر الزمن وتسفر عن منتج عياني أو أداء قابل  العقل في سياقات منو 

حظة. وهو يشجع التقويم الذاتي والتنقيح، ويتطل ب الحكم لتحديد الدرجة، ويكشف عن درجات من للملا

ن ويتطل ب أحيانًا العمل  ات التقويم، وهو يتضم  ات راسخة، وتعلن عن محك  البراعة تستند إلى محك 

 التعاوني مع تلاميذ آخرين.

سات التي استخدمها المعلمون الجيدون دائمًا في تقويم إن  التأكيد الحالي على تقويم الأداء يدعم الممار  .04

عة لجمع البيانات بما في ذلك الاختبارات الموضوعـــي ة  الــتعلُّم وتحسينه، وهو استخدام طرق متنوِّ

 والملحوظـــات، والمنتجات، والأداءات، ومجموعة أعمال التلميذ.

 :نموذج )مارزانو( والاقتصاد المعرفي 

المعرفي في بعض تعريفاته )الحصول على المعرفة والمشاركة فيها، واستخدامها، يعني الاقتصاد 

وتوظيفها، وابتكارها، بهدف تحسين نوعي ة الحياة بمجالاتها كاف ة من خلال الإفادة من خدمة معلوماتي ة ثري ة، 

العلمي لإحداث مجموعة وتطبيقات تكنولوجي ة متطورة، واستخدام العقل البشري كرأس للمال، وتوظيف البحث 

مــن التغيُّرات الاستراتيجي ة في طبيعة المحيط الاقتصادي وتنظيمه؛ ليصبح أكثر  استجابةً وانسجامًا مع تحدي ات 

العولمـــة وتكنولوجيا المعلومات والاتِّصالات وعالمي ة المعرفة، والتنمية المستدامة بمفهومها الشمولي التكاملي(. 

 ."31" هـ(0121بن جار الله )الزهراني، معجب 

 مومن أبرز مميزاته وفق مضمون ورقة عمل الزهراني

 المرونة الفائقة، والقدرة على التكيُّف مع المتغيرات والمستجدات التي تتبدل بشكل متسارع. .0

 نشر المعرفة وتوظيفها وإنتاجها في المجالات جميعها. .0

 مسبوقة )معرفي ة وغير معرفي ة( هدفها إرضاء المستفيد.القدرة على الابتكار، وتوليد منتجات فكري ة غير  .0

دة. .4 عة، ومتجدِّ دة، ومتنوِّ  مجالات خلق القيمة المضافة فيه متعدِّ

 الإيمان بالمبادأة والإبداع للتوصل إلى أكبر إنتاج متميز. .5
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خاذ القرار الاعتماد على المعرفة التي ترتبط بشكل أو بآخر بضرورة التطوير والتجديد، وبإمكاني ة اتِّ  .9

 المناسب في الوقت المناسب. وارتباط هذه المعرفة بالبحث والتفكير.

دها بعض الباحثين في هذا المجال وفق الزهراني  ل العالم نحو الاقتصاد المعرفيِّ كما حد  ومن متطلبات تحوُّ

 أيضًا، التاليم

 تنمية القدرة على البحث والاكتشاف والابتكار. .0

 المعلومات والاتصال بفاعلية. قنيةت تمكين الفرد من توظيف .0

 تنمية القدرات العقلي ة والإبداعي ة دعمًا للتفوق والتميز. .0

 تعزيز القدرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات العقلاني ة. .4

 تنمية القدرة على الفهم والتفكير والتحليل والاستنباط والربط. .5

 تعزيز القدرة على إحداث التغيُّر والتطوير. .9

 تنمية القدرة على التعلُّم المستمر، واكتساب المعرفة وتوظيفها وإنتاجها وتبادلها. .7

م أوجه اتفاق  كبيرة بين متطلبات تطبيق نموذج أبعاد التعلُّم الخمسة ونشاطاته وعملياته وبين )فيما تقد 

ظيمها واستخدامها مفهومات الاقتصاد المعرفي ومتطلباته في مجالات إدارة المعرفة وتكوينها وخزنها وتن

ونشرها، والقدرة على العمل والتفاعل الإيجابي مع الآخرين، وتكوين اتجاهات وإدراكات إيجابي ة تجاه بيئة التعلُّم 

ومهام التعلُّم وتعزيز مهارات التعلُّم المستمر والتعلُّم مدى الحياة، والتعلُّم الوظيفي، وفي مجال تنمية وتطوير 

تمعات. حيث يعمل النموذج على العملي ات العقلي ة رفيعة المستوى من )مقارنة وتصنيف رأس المال الفكري للمج

ي  واستقراء واستنباط وتحليل...( ما يعمل على توسيع المعرفة وتنقيتها وصقلها، وكذلك على العملي ات التي تؤدِّ

ستقصاء، البحث التجريبي، حل لاستخدام المعرفة استخدامًا ذا معنى من خلال النشاطات )اتخاذ القرار، الا

ها الأولي ة، والعقل   المشكلات، الاختراع( ما ينجم عنه صناعات معرفي ة تكون  الأفكار  منتجاتِها، والبيانات  مواد 

ها.  البشريُّ أدات 

كما يحرص  النموذج على تعزيزات عادات العقل المنتجة التي تنمِّي وعي المفكرين بتفكيرهم وتحثُّ 

فكير الناقد الذي يسعى للدق ة والتمييز وتصفية المعرفة، ولدعم التفكير الابتكاري الذي يحتاجه هذا العصر على الت

  .(الذي ي واجه بضخِّ اختراع كل دقيقتين

 :نموذج )مارزانو( والتخطيط للتدريس 

ه تضخُّ  هداف السلوكي ة من خلال مابانتشار نماذج التحضير الجاهزة للدروس وفق مصفوفة بلوم للأ

جه محالُّ الاتِّجار بالتعليم والتربية، واعتماد بعض المعلِّمين والمعلِّمات عليها في  المنتديات الفضائي ة منها، وتروِّ

تنفيذ خططهم الدراسي ة دون تمحيص أو تكييف في معظم الأوقات لما يتناسب منها وطبيعة الموقف التعليميِّ 

 مين ذواتهم...المعلِّ ونوعية ومستوى المتعلِّمين، وقدرة 

ى ذلك إلدى فقددان قيمدة الإعدداد الكتدابي الدذي يعددُّ خريطدةً للإعدداد الدذهني السدليم تشدير إلدى سديرورة  أد 

ع نشاطاتِه بما يحقِّق أهداف ه.  الدرس وتنوُّ
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لُّم وبالركون إلى تلك النماذج الجاهزة في التحضير ضع ف أداء  المعلِّم التدريسديُّ وتبعثدرت توقعدات الدتع 

دم  غيدر واع  بحددوث الدتعلُّم أو بكيفيدة حدوثده أصدلاً لددى 
رات المهاراتِ وأجزاء الخبرات ... وأصبح المعلِّ مع شذ 

 المتعلمين.

ددة و دالمهار إلدى جاندب مددا يعتدري هدذا الإعددداد أصدلاً مدن تدددني مسدتوى الأهدداف المعرفي  ددة، ي  ة والوجداني 

هة للطالب، وانتفداء قددرتها علدى تحقيدق مهدارات التفكيدر والتمركز الكبير حول المعلم، وضعف النشاط ات الموج 

دة تعمدل علدى إكسداب مهدارات التعلديم الدوظيفي أو  العليا وممارسة نشداطات الدتعلم فدي بيئدات افتراضدي ة أو حقيقي 

 المستمر.

معظمهدا علدى وزاد الأمر صعوبة انفصال التقويم عن التدريس والتعلُّم ... واعتمداد قدوائم المهدارات فدي 

نتها  أسددماء وعندداوين الموضددوعات الدراسددي ة دون تحليددل دقيددق للمفهومددات والمبدداد  والتعميمددات ... التددي تضددم 

 المساقات الدراسي ة.

ل لنموذج أبعةاد الةتعلُّم الةذي يعتنةي بةالتخطيط لكةل بعةد مةن أبعةاده الخمسةة ؛ كلُّ ذلك وغيره يدعم التحوُّ

 .تحفيز الذكاء اللغويلتنمية عادات العقل المنتجة و

 Productive habits of mind عادات العقل المنتجة: ماذا يعني بعدثانيًا: 

 وعلاقتها بنموذج )مارزانو(مفهوم عادات العقل المنتجة ، 

عاداتنا العقلية تؤثِّر في كل شيء نعملده، وتددعو أسداليب أن  " 10" (Marzano,2000 ) مارزانويرى 

ن   التربية الحديثة إلى أن   فدي مراحدل التعلديم جميعهدا، حيدث إن  العدادات العقليدة  رئيس   ، هدف  العادات العقلية تكوُّ

ي عادة إلى تعلُّم ضعيف بغض النظر عن مستوى إتقان الفرد للمهارة أو قدرته على أدائها.  الضعيفة تؤدِّ

ةةةالعةةادات وأن  أفضددل الطددرق التددي يمكددن اسددتخدامها فددي اكتسدداب التلاميددذ  هددو تهيئددة المواقددف،  العقليَّ

والأنشطة التعليمي ة التي تتطلب من التلاميذ ممارسدة مهدارات التفكيدر المختلفدة للتوصدل إلدى المعلومدات الجديددة 

 التي يمكن توظيفها، واستخدامها في مواقف ومشكلات حياتية. 

ده يتغلغدل فدي الأبعداد الأخدرى ، لأخمسة الأبعاد المشار إليها في مصدطلحات الورقدةويعدُّ هذا البعد أهم  ن 

 جميعها كما ي عدُّ أساس الأداء الوظيفي الفعال للأبعاد الأربعة الأخرى. 

لات تربوية مهمة، وانتقادات كبيدرة لطدرق التددريس ولقد عر   ف الفكر التربوي في السنوات الأخيرة تحوُّ

سطة والثانوية(، ومن جملة هدذه التحدولات الاهتمدام التقليدية المتبعة في مراحل التعليم المختلفة )الابتدائية والمتو

ا. Habits of Mind العادات العقليةالمتزايد بتنمية   للتلاميذ، حيث إنها من أهم صفات الفرد المثقف علميًّ

يسبِّب الكثير من القصور  عادات العقلإلى أن  إهمال استخدام  "Costa,200 "21)7(كما يشير كوستا  

عليهدا ليست امتلاك المعلومدات فحسدب بدل هدي معرفدة كيفيدة العمدل  فالعادات العقليةفي نتائج العملية التعليمية؛ 

هي نمط من السدلوكات الذكيدة يقدود المدتعلم إلدى إنتداج المعرفدة، ولديس اسدتذكارها أو إعدادة وواستخدامها أيضًا، 

 إنتاجها على نمط سابق.
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فدي مختلدف  العةادات العقليةة المنتجةةا كان الواقدع التعليمدي يؤكدد أن التلاميدذ يفتقدرون إلدى اسدتخدام ول م  

، إضدافة إلدى أنهدم يحفظدون "3" م(0220، إبدراهيم )يالحدارث)العملية حيث أشار إلدى ذلدك النشاطات التعليمية و

)حسددام الدددين، ليلددى،  "30" م(0222المصددطلحات والمفهومددات العلميددة دون فهددم أو اسددتيعاب )رجددب، مجدددي 

؛ لدذلك فقدد أكدد المخططدون لمنداهج التربيدة العلميدة "10" (Marzano,2000) "31" م(0229ورمضان، حياة 

 مناهج الدراسي ة ولاسي ما مواد العلوم والرياضيات.الفي  العادات العقليةعلى أهمية تضمين 

د ضرورة تنمية المنهج الوطني الب عادات العقلومن المناهج التي تبن ت  العةادات العقليةة ريطاني حيث أك 

التالية: من )حةب الاسةتطلا ، واحتةرام الأدلةة، وإدارة التسةامل، والمثةابرة، والانفتةاح العقلةي، والحةس البيئةي 

 ."12" (Curriculum,2005  National) السليم، والتعاون مو الآخرين(

 عةادات العقةلمن خلال عدد من المشروعات التربوية التدي اعتمددت  بالعادات العقليَّةكما ظهر الاهتمام 

كأساس للتطوير التربوي، ومن هدذه المشدروعات مشدروع الثقافدة العلميدة أو تعلديم العلدوم لكدل الأمدريكيين حتدى 

  American Association for the Advancement)سة التقدم العلمي الأمريكية لمؤس   ،م0290العام 

)1993 (AAAS) Project, Scienceof ، "30"  التدي يركدز  العادات العقليةةحيث حدد المشروع عددًا من

ى الأفكار الجديدة، التشةكك )التكامل، والاجتهاد، وحب الاستطلا ، والانفتاح علعلى تنميتها تعليم العلوم، ومنها 

 على المعرفة، ومهارات الاستجابة الناقدة، والتخيل، والعدالة...إلك(. يالمبن

لتنميدة " Q.E, 2004 )"11(Project Queen Elizabeth ) وفدى مشدروع باسدم الملكدة إليزابيدث

العادات العقليةة التاليةة )التفكيةر المةرن، والاسةتما  إلةى الآخةرين، د المتخصصون على تنمية أك   العادات العقلية

والسةةعي للدقةةة، والإصةةرار )المثةةابرة(، والفتةةول والمتعةةة فةةي حةةل المشةةكلات، ورؤيةةة الموقةة  بطريقةةة غيةةر 

 من خلال مناهج العلوم.تقليدية( 

 العقليةةة العةةاداتإلددى أن تنميددة " 31"( Garmston Costa &2001,) نمسددتوروج ويشددير كوسددتا،

، كمدا أنهدا تدرتبط بمراحدل علةي تجسةيد الأفكةار لاسةتيعابهاتتطلب من المعلمين استخدام أساليب تدريسية تسداعد 

مناسدبة  العةادات العقليةةالنمو المعرفي؛ ولهذا يجب أن تكون الأنشدطة التعليميدة التدي نسدعى مدن خلالهدا لتطدوير 

 للمرحلة النمائي ة المعرفي ة للمتعلم.

أن  أحددد الأسددباب الرئيسددة لفشددل التعلدديم الرسددمي هددو أن   "11"( 8Lowery,199تددرى لددوري )وبينمددا 

المربين يبدؤون بالأمور التجريدي ة عبر المواد المطبوعة وعبر اللغة اللفظي ة بدلاً من الأفعال المادية والسلوكات، 

ةةوالاتجاهات نحو الأشياء  ة كالعادات العقليَّ  "21"( & Keller,2003 Hartرت وكليدر )، و يضديف هداالحقيقيَّ

ةةأن انخفاض القدرة على الاستيعاب المفداهيمي قدد يعدزى إلدى  التدي يتبعهدا التلاميدذ، وتؤكدد روتدا  العةادات العقليَّ

(Rotta,2004) "11"  يساعد في تنظيم المخزون المعرفي للمدتعلم، وإدارة أفكداره  العادات العقليَّةإلى أن  تنمية

دريبه على تنظيم الموجودات بطريقة جديدة والنظر إلى الأشياء بطريقة غيدر مألوفدة لتنظديم المعدارف بفاعلي ة وت

فدي تنميدة الاسدتيعاب المفداهيمي فدي مدادة العلدوم لددى  العادات العقليةةالموجودة لحل المشكلات؛ فقد يفيد تدريس 

 تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
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 العادات العقلية تصنيفات 

دة لبعد العادات العقلي ةظهرت  مكونات البعد  "1" م(0221فقد صنف مارزانو وزملاؤه ) تصنيفات متعدِّ

ة المنتجة( إلى ثلا  مجموعات، وهي: )التفكير والتعلم على تنةيم الذات الخامس  والتفكير  -)العادات العقليَّ

د كوستا و كاليك  والتفكير والتعلم الإبداعي(، -الناقد  ست  "2000Costa &Kellick   ) "31, (كما حد 

عشرة عادة عقلي ة قابلة للتعلم و التدريب ظهرت في كتاب عادات العقل سلسلة تنموي ة، إضافة إلى أن ها كانت 

محط اهتمام وتركيز علماء النفس المعرفي، حيث ظهر ذلك من خلال الدراسات والبحوث التي قام بها عدد من 

& Diamond,1999موند وهوبسون )يودا "03" (Wolfe&Brandt.1999) براندتو وولف التربويين الباحثين

Hopson) "22"  ولاوري ،(8Lowery,199 )"11"  دها كوستا وكاليك  العادات العقليَّةكما أن  قائمة التي حد 

) Costa&Kallick,2000) "29"  دة أوضح في التصنيف من قائمة العادات في نموذج مارزانو فهي محد 

 ."2" م(0220التعريف وشبه متفق عليها )الحارثي، إبراهيم ،

ددة مثددل كددامبووقددد أشددار بعددض البدداحثين المهتمددين بتن ، "37" (Campoy,1999) يميددة العددادات العقلي 

، "0" م(0225يوسدددف، وعمدددور، أميمدددة  ، و)قطدددامي، "Costa&Kallick,2000) "29 (وكوسدددتا وكاليدددك 

هدذه من خدلال منداهج التعلديم، إلا أن   العادات العقليَّةإلى أساليب متنوعة لتنمية  "6" م(0225و)قطامي، يوسف 

دى نمدوذج أبعداد الدتعلم  الورقدة حيدث إن  هدذا  ئدهلمدارزانو وزملا Dimensions of Learning Modelتتبن 

النموذج يستند إلى الفلسفة البنائي ة ويهتم بالتدريس كعملي ة استقصدائي ة تهددف إلدى فهدم المدتعلم لمدا يحددث حولده و 

د على العادات العقلي ة.  التعامل معه، كما يؤكِّ

ة التي لها علاقة بدالأداء الأكداديمي لددى  العادات العقليَّةولكون  التلاميدذ فدي مراحدل من المتغيِّرات المهم 

دت العديد من الدراسات مع بداية القرن الحادي والعشرين أهمية تعليم  العادات العقلية، التعليم المختلفة، فلقد أك 

وتقويتها، ومناقشتها مو التلاميذ، والتفكير فيها، وتقويمها، وتقديم التعزيز اللازم للتلاميذ من أجل تشجيعهم 

 . "1" م(5022)قطامي، يوسف جزءًا من ذاتهم وبنيتهم العقلية على التمسك بها، حتى تصبل 

 ة أقسام  العادات العقليَّ

المعرفددي، حيددث ظهددر ذلددك خددلال الدراسددات محددط  اهتمددام وتركيددز علمدداء الددنفس  عةةادات العقةةلكانددت 

العةادات بتقسديم  "21" (Hyerle,1999والأبحاث، التي قام بها عدد من الباحثين التربويين ، فقد قدام هدايرل )

ة ع منها عدد من  العقليَّ ة الفرعيَّةإلى ثلاثة أقسام رئيسة، يتفر  )خرائط التفكير، على النحو التالي  العادات العقليَّ

العصة  الةذهني ويتفةر   -ويتفر  منها مهارة طرح الأسئلة، والمهارات العاطفيَّة، ومهارة ما وراء المعرفة

منةمةات الرسةوم، ويتفةرَّ  منهةا  -نة، وحب الاستطلا  وتوسيو الخبةرةمنها العادات التالية، الإبدا ، والمرو

ة التالية: المثابرة، والتنةيم، التبط، والدقةة( دا دانيدال العادات العقليَّ دم  "9Daniels,199) "23 (، أم  فقدد قس 

ةةة ةةة، والاسةةتقلال إلددى أربعددة أقسددام، هددي  العةةادات العقليَّ العقلةةي، والميةةل إلةةى )الانفتةةاح العقلةةي، والعدالةةة العقليَّ

ندات  "13" (Marzano et.al, 2003وقدد صدن ف مدارزانو وآخدرون) الاستفسةار أو الاتجةاه النقةدي(، مكوِّ

ةة أفعالةك، وتةدفو البعد الخامس  م فاعليَّ )عادات العقل المنتج( إلى )منفتل العقل، وعلةى وعةي بتفكيةرك، وتقةوِّ

ة  فةي مهةام حتةى حةين حدود معرفتك وقدراتك وتوسعها، وتندمج علةى نحةو مك تكةون الإجابةات أو الحلةول ثَّ
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ل غير واتحة على نحو مباشر( إلدى تحديدد عددد مدن  "11" (Paul et al,2000بداول و آخدرون ) ، وتوص 

ةة ة للتغذيةةة تميددز ذا الخبدرة  العةادات العقليَّ ةةة، والحساسةيَّ )السةعي للدقةةة، ورؤيةة المواقةة  بطريقةة غيةر تقليديَّ

ة(،الراجعة، والمثابرة،  م كوستا كاليك  وتجنب الاندفاعيَّ قائمة بست  "Kallick,2000 Costa) "31 &(وقد 

ر، والإصغاء بتفهُّم، والتفكير بمرونة، والتفكير وهذه القائمة هي  عادة للعقلعشرة  م بالتهوُّ )المثابرة، والتحكُّ

معار  الماتية علةى المواقة  حول التفكير، والكفاح من أجل الدقَّة، والتساؤل وطرح المشكلات، وتطبيق ال

الجديدة، والتفكير والتوصيل بوتوح ودقةة، وجمةو البيانةات باسةتخدام الحةواس الخمةس، والاسةتعداد الةدائم 

، والقةدرة، والتفكيةر الإبةداعي، الاسةتجابة ولةؤوالمستمر للتعلم، والتفكير التبادلي، والإقدام على مخاطر مس

 بدهشة ورهبة، وإيجاد الدعابة(. 

ةةويلاحظ أنه رغم الاختلاف فدي مراتدب القدوائم الخاصدة  اتها و أعددادها إلا أن هدا  بالعةادات العقليَّ ومسدمي 

ف متشابهة في  د حب  الاستطلاع، و المرونة فدي التفكيدر، والمثدابرة والتصدرُّ مضمونها إلى حد كبير، فهي تؤكِّ

لبدارزة للقدوائم جميعهدام احتدرام الإنسدان وقدرتده المنطقي، والإقدام وصنع القرارات، كما أن ه من الخصدائص ا

 على صنع اختياراته بعد الحصول على المعطيات وعلى توجيه سلوكه الفكري.

د مشروع تعليم العلوم لكل الأمريكيين اثنتي عشرة عادة عقلية ينبغي أن يؤكد تنميتها وزرعها في  ولقد أك 

د منهداج ولايدة  "30"( roject 2061,1995AAAS, Pنفوس المتعلمين فدي أثنداء تددريس العلدوم ) كمدا حدد 

ةةنيوجرسدي الأمريكيدة سدتة أهددداف تربويدة فدي مجدال  التدي ينبغدي تحقيقهددا عندد جميدع التلاميددذ  العةةادات العقليَّ

(Elias ,et al,1997) "21" . 

د تيشمان )  الأربعة التاليةميرجع إلى الأسباب أن  تعلُّم العادات العقلي ة  "Tishman,2000) "00ويؤكِّ

د المواقف والعدادات وصدفات الشخصدي ة نظرة  عادات العقل إلى الذكاءتنظر  (0 تركِّز على الشخصية وتؤكِّ

 إضافة إلى المهارات المعرفي ة.

يهدا العواطدف على نظرة  العاداتتشتمل   (0 إلى التفكير والتعلم، وتضمُّ عددًا من الأدوار المختلفدة التدي تؤدِّ

 د.في التفكير الجي

دة الحساسدي ة التدي تشدكل سدمة رئيسدة مدن سدمات السدلوك الدذكي مدع أنهدا لا  عادات العقةلتعترف   (0 بأهمي 

 تحظى كثيرًا بما تستحقُّه من اهتمام.

دددة التدددي تددددعم الفكدددر النقددددي والإبدددداعي ضدددمن  عةةةادات العقةةةلتشدددكِّل   (4 مجموعدددة مدددن السدددلوكات الفكري 

 الموضوعات المدرسي ة و عبرها وما بعدها.

ةةأن  تنميددة  "Lowery & Costa( "20 (1991,ويدرى كدلم مدن دة قددد  العةادات العقليَّ ضدرورة تربوي 

ب عليها، فبعض التلاميذ يأتون من بيدوت أو صدفوف أو مددارس  يصعب استخدامها بصورة تلقائي ة إذا لم يتدر 

قداومون دعدوات المعلدم لاسدتخدام لا قيمة فيها لعادات العقل، وقد يشدعر مثدل هدؤلاء التلاميدذ بدالفراغ، وربمدا ي

 .العادات العقلي ة
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يجب أن يمارسدها المدتعلِّم مدرارًا و تكدرارًا،  العادات العقليَّةأن   "31" (Beyer,2003يؤكد باير) كما         

حتى تصبح جزءًا من طبيعتده، وأن  أفضدل طريقدة لاكتسداب هدذه العدادات وتنميتهدا هدي تقدديمها إلدى التلاميدذ، 

 وممارستهم إياها في مهمات تمهيدية بسيطة، ثم تطبيقها على مواقف أكثر تعقيدًا.

دده يمكددن اسددتخدام مجموعددة مددن الخطددوات، والإجددراءات،  "00" م(0222ويددرى مددارزانو وآخددرون )         أن 

ةةةوالاسددتراتيجي ات فددي مسدداعدة التلاميددذ علددى اكتسدداب  رات الدراسددي ة  العةةادات العقليَّ فددي أثندداء تدددريس المقددر 

 المختلفة على أن يتم  تعزيزها بصورة مباشرة وصريحة.

ده يمكددن اسدتخدام الإجددراءا         دا سدبق يت ضددح أن  دة )اسددتخدام مم  ت التدريسدي ة التاليدة فددي تنميدة العددادات العقلي 

مواقف وأحداث مرت على بعض الشخصي ات وعرضها على التلاميدذ، واسدتخدام القصدص المعبِّدرة عدن حيداة 

الشخصيات العلمي ة، والاجتماعي ة في المجتمع، وعرض المشكلات الاجتماعي ة التي تمس حياة المتعلِّم، وطدرح 

 .لف صورها الثنائي ة والجماعي ة(تلة، والمناقشات بمخالأسئ

ةةة ومددن الدراسددات التددي اهتمددت   دددت تددأثير  "21" (Dimmer,1993دراسددة دايمددر )بالعةةادات العقليَّ أك 

الطرائف العلمي ة عن العادات العقلي ة للعلماء في تنمية التفكير الإبداعي و حل المشكلات، أما دراسة جولدنبرج 

(Goldenper,1996) "27"  ددة المنظمددة للمددنهج، وتددأثير تدددريس العددادات فقامددت باستقصدداء العددادات العقلي 

دددت دراسددة بيركنددز و تيشددمان م فددي تنميددة مهددارات التفكيددر، واكتسدداب المحتددوى، بينمددا أك  م متقدددِّ ددة كمددنظِّ  العقلي 

 (Perkins,1997  &Tishman) "11" ددة تدددريس القصددص و الحكايددات فددي تشددجيع التلاميددذ علددى  فعالي 

أن  التلاميذ يكتسبون عاداتهم العقلي ة عندما يوضعون في مواقف ب  نزممارسة العادات العقلي ة، كما يضيف بارك

تجبرهم على طرح التسداؤلات والاسدتجابة للتحددي ات، والبحدث عدن حلدول للمشدكلات التدي تدواجههم، وتفسدير 

ا دراسة )الصباغ، سميلة وآخرون،  ،ة والبحث عن المعلوماتالأفكار، وتقديم المسوغات المنطقي    م(0229وأم 

قين في الأردن و السعودي ة، إضدافة إلدى وجدود  "33" دت توافر العديد من العادات العقلي ة بين الطلاب المتفوِّ فأك 

 السعودي ة. ردن لصالح الطلاب فيفروق بين مستوى العادات العقلي ة بين الطلاب في السعودي ة والأ

التي يضيي  ي الوتعم  لأبعوا  مواراانو نمووج  تناولت التي السابقة والبحوث الدراسات العديد من بمراجعةو

ود قا م َّوة  اسوتلاص  أمكن لإيرا ها المجاليف يهذهيالورقة أنَّ التودري  وقون نمووج  أبعوا  الوتعم  لمواراانو ياعل

المتعمل   اخل الموقف التعم ميل من خصل المشارعة قي الأنشوةة  والتعواون قوي الترك ور  المةوابر   موو الو وول 

ر إلووو ومووول لةنشووةة  وتنر ووب التذووارس  وهووبس السووموعات تسوواه  قووي تنم ووة المراومووات واسووت عاباا  عمووا تووا ل 

دت  إذ  عاداتهيالعقل َّةوبصور  إيذاب َّة قي تنم ة  دة للعدادات بعدض الدراسدات أك  أن  اسدتخدام التعبيدرات المعرفي 

ددة ت ددات المعرفي  ددة مددع ممارسددة العملي  هددذه التعبيددرات جددزءًا مددن ذواتهددم فيمارسددونها ضددمن حيدداتهم  جعددلالعقلي 

وتنم ة العا ات  والإلمام بها .العادات العقليَّةاكتساب الخبرات التعليمي ة يتوق ف على ممارسة  أن   كما  الشخصي ة

البي وودَّ  لاوبا البعود مسوتويات وقون ق وات  اانوس من أبعا  التعم  وقن نموج  مارالعقم َّة  ند المتعملم ن بعدٌ أسا

حددين غيدداب مؤشددرات  بكثافددة فددي مهددام حتددى المتعملموو نانوودما  ( 0: وتتضوومَّن ()فئييةيالتير ييبياارترييار ي: ص ووة

( 0تجاوز حدود معرفتهم وقددراتهم وتحدديهم إياهدا والعمدل علدى توسديعها، ( 0الحلول أو الإجابات في الأفق، 

ق جديدة لرؤية الموقدف ائإلى طر هموصلت( 4عليها،  محافظةتوليد معايير خاصة بهم للتقويم مع ثقتهم فيها وال
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ي المتعممو ن الدقوة وسوع ا  ( تووخل 0وتتضومَّن:  )فئةيالتير يبيالااقي ( المتعارف عليها في المعيار.خارج الحدود 

( اتلاوواج المواقووف الصووانبة ووو ن 4( عووبا الاندقا  َّووة  0( الانرتوواو العقمووي  0( الوضوووو والسووعي إل وو   0إل اووا  

 )فئةةة تنةةةيم الةةذات(فتهم. ومسددتوى معددر( الحساسوو ة لمشووا ر انخوورين 5يقتضووي الأموور جلوول مووغ التسوووي   

نم  الددة، 0( أن يكددون المددتعلِّم علددى وعددي بتفكيددره، 0وتتضددم  ( أن يكددون علددى وعددي 0( أن يضددع خططًددا فع 

م فاعلي ة أفعاله.5( أن يكون حساسًا للتغذية الراجعة، 4بالمصادر الضرورية ويستخدمها،   ( أن يقوِّ

 ة بالذكاء  علاقة العادات العقليَّ

المفهوم المتغير للذكاء واحد من أقوى القوى التي أثرت في إعادة هيكلة التربية والمدارس إن التصور أو 

ولنفهم عادات العقل بصورة أفضل فمن المهم  ،وهو أيضاً تأثير حيوي يقف خلف تطوير عادات العقل ،والمجتمع

ين والمربين وعلماء أن نستوعب كيف تغير مفهوم الذكاء عبر القرن الماضي وكيف أثر بعض أكابر الباحث

ية العلاقة بين عادات العقل وبين برامج  النفس واستطاعوا تحويل النماذج العقلية للأذكياء وللذكاء، وماه 

بينا  و كاليكخرثر  ،كوستا) .ونظريات وتوجهات أخرى في التعليم كالتقنية والذكاء المتعدد وبحوث الدماغ

   "7" (م3111،

رات التاريخي ة في النظرة لمفهوم الذكاء، إلا  أنه يمكن  ورغم أن  الورقة الحالي ة لا تت سع لتناول التطوُّ

 تسود في القرن التاسع عشرعرض إلماحة سريعة لذلك وفق المرجع السابق الذي أشار إلى العقلية التي كانت 

لا تستطيع  أن  مالورد كيلفن وهو عالم طبيعة وفلك و أىحيث رأفكار الميكانيكية والكفاءة  فيهتتحكم  الذي كانت

 نظرية سبيرمان حول الذكاء العام ونشوءضحلة وغير مرضيةو. به وتعبّر عنه بالأرقام فإن معرفتك  هقياس

أن الذكاء يورث عن طريق الجينات والكرموسومات ويمكن قياسه من خلال قدرة المرء على تسجيل  ومفادها

لمستوى الذكاء  اومستقرًّ  اكِنً سا امجموعً بينيه للذكاء الذي يعطي  –مجموع علامات كاف في اختبار ستانفورد 

IQ  ون من أجل أفضل نظام للمنهاج مع انغماسهم في نظريات والكفاءةو السائدة في تلك الأيام كافح المربو

يقول فيها إن المعرفة  تيبنظرياته حول والترابطو الإدوارد ثورندايك من جامعة كولومبيا  جاء إذوالتعلم والتعليم 

 بينما إذا ،عبارة عن مجموعة من الترابطات بين أزواج من المثيرات الخارجية والاستجابات العقلية الداخلية

 أو جديد شيء لتعلمّ طاقاتهم سيستثمرون الأغلب على فإنهم متدرج بشكل ينمو كشيء ذكائهم إلى الناس نظر

 وتقترن. تواجههم التي للصعوبة كاستجابة باستمرار المستوى عالية اجهودً  ويبذلون لمهام،ا وإتقانهم فهمهم لزيادة

 أن شأنه من الجهود من المزيد فبذل ،اإيجابيًّ  مرتبطان والمقدرة الجهد بأن القائل بالاستدلال التعل مية الأهداف

 .للعيان واضحة جديدة مقدرة يخلق

لقد ورد في المرجع السابق ذاته أن ، فهل يمكن تعليم الذكاءسؤال جوهري  وهذا سيقودنا بالتالي إلى

 تعزز أن يمكن معينة تدخلات أن على أدلة امً مقدِّ  تعليمه يمكن الذكاء ن  إ قال ( 0275 وشو، ويمبي،)ويمبي في 

 المعرفي فوق والإدراك المشكلات حل تدريس خلال ومن في المراحل الدراسية جميعها. المعرفي الطلاب أداء

 أو مقاربات اأيضً  أظهروا بل IQ ذكائهم معدلات مجموع بزيادة ويمبي طلاب يكتف لم الاستراتيجي التفكيرو

 .الأكاديمي عملهم تجاه فاعلية أكثر اطرقً 
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 وفيما خلاياه بين الارتباطات من مزيد بناء إلى يعمد نجده جديد تعلُّم استيعاب من نليتمك  وأن  الدماغ 

 وهذا(. 0227 كوتيولاك،)وفق  السنين بمرور تزايدت قد الذكاء مستوى درجات أو مجاميع أن تبين وقد. بينها

 التي المثيرات أنواع على بناء اوهبوطً  ارتفاعاً  كبيرة لتغيرات ويتعرض مرن بل ،اثابتً  ليس الذكاء أن يثبت

 .به المحيطة البيئة من الدماغ عليها يحصل

 المؤسسات علىكان كثير الهجوم ( 0212 ميلر، هوفمان، راند، فورشتاين،)في  فورشتاين روفين وأن  

 نظريته بتقديم الثابت الذكاء عن السائدة الفكرة يتحدى قينوالمع الأطفال مع عمله فهو خلال ،التقليدية والمعتقدات

 بها يقوم التي والتدخلات للتجربة نتيجة هو بل ثابتاً  شيئاً  ليس الذكاء بأن يؤمن وهو. المعرفي التعديل حول

 وأن للتعديل قابل كشيء الذكاء إلى جديدة نظرة الحديثة النظرية هذه وتشكّل. الطفل بيئة في مؤثرون أشخاص

 و موهوبونو جميعاً  وأننا حياتهم طوال الفكري أدائهم تعزيز يواصلوا أن البشر ستطاعةاب وأن   تعليمه يمكن الذكاء

كما ورد في )حسين، محمد عبد ( 0222 ،0210 ،جاردنر هوارد) وفق دةمتعدِّ  أشكال للذكاءوأن  

 منتجات تكوين وفي المشكلات حل في تعمل الذكاء من عديدة أنواع تحديد من تمكن إذ "1" م(0225الهاديم 

 شخصية بين علاقات طبيعية، مكانية، موسيقية، حركية، ،(الرياضيات من) رياضية/ منطقية لفظية، ؛جديدة

 دون ا،جميعً  الناس لدى تهاورعاي الذكاء أنواع تعهد يمكن بأنه أيضاً  جاردنر يؤمن و ...شخصية ضمن وعلاقات

 الطاقات هذه تنمية نواصل أن والخبرات التدخل من شيء مع التي يمكننا تفضيلاته، فرد لكلنتغافل عن أن   أن  

 .الحياة طوال

الذكاءات المتعددة الذي يرى أن الذكاء يعني عن ويلتقي نموذج أبعاد التعليم مع مفهوم هوارد جاردنز 

على إنتاج شيء مؤثر يقدم خدمة ذات قيمة في الثقافة، وأنه مجموعة المهارات التي تمكن الشخص من القدرة 

ن من حشد معارف جديدة تعين على بطريقة جديدة، وأن الحلول الموجودة لمواجهة المشكلات تمكِّ حل المشكلات 

 التوليد المستمر . 

 ثلاث هناك بأن يؤمن و ،وتعلمّه الذكاء تعليم يمكن بأنه القائلة النظرية "17" (0225 مديفيد ،بيركنز) يؤيدو

 موهي الذكاء أساس في تكمن مهمة آليات

 يرثه الذي الأصيل القوي الأساس بأنه القول ويمكن( الجينات) المورثات تقرره الذي الذكاء وهوم المحايد الذكاء

 .المحايد الذكاء في كبير تغيير إحداث يمكن لاو ،دماغه وكفاءة سرعة يقرر الذي وهو المرء

 يعني وهو. الخبرات عبر تتراكم والتي المحددة السياقات حول المتركزة المعرفة وهوم الخبرة عن الناتج الذكاء

 المختزنة الشخص ذخيرة توسيع الممكن منو. فيها يعمل التي والسياقات الأوضاع في طريقة المرء يعرف أن

 .الخبرة عن الناتج الذكاء من

 الذات إدارة ويتضمنو. التفكيرية ملكاتلل البارع والاستثمار للعقل الجيد الاستخدامو وهوم التأملي الذكاء

 الممكن من إن ويقولو الصلب العقل جهازو بعبارة الطاقة هذه إلى بيركنز ويشير الذات، وتعديل الذات ومراقبة

 .ورعايته تعهده

 فكرية بيئات في الطلاب تغرق تربوية اتياستراتيج إلى باهتمامهم بالانتقال المعرفيون الباحثون بدأولقد 

 الإصلاحات وفي التجريبية البرامج في نشهد أخذنا فقد. تظهر الإيجابية النتائج بدأت وقد. المدى وبعيدة صعبة
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 ...فعلاً  أذكياء أصبحوا قد أذكياء أنهم على الزمن من طويلة لفترة عوملوا الذين الطلاب أن العملية المدرسية

   "7" م(3111بينا ، و كاليكخرثر  ،)كوستا

نت لديهم عادات عقلي ة وثيقة الصلة  على بوا بمهارات التفكير التي مارسوا تطبيقاتها وتدر  أي تكو 

 .بها فتصرُّ ال ي ةكيف أيضاً  بل المعلومات امتلاك مجرد ليست الذكي للإنسان الرئيسة فالخاصيةنشاطاتها؛ 

م فإن  و مة المتضمنة آلي ات واستراتيجيات  الفكرية السلوكات من انمطً  تعدُّ  العقل عادةوخلاصة لما تقد  المنظ 

ن  هذه العادة تقود الذكاء باتِّجاه معي ن واستخدام إمكاناته وقدراته بهدف يتم التخطيط لتحقيقه بوعي وأمربوطة 

 "1" (0225)قطامي، يوسف،  وموجوداته وبرمجياته للوصول إلى هدفو

 حول اختيارات صنع اضمنيًّ  تعني فهي ولذا غيره، على الفكرية السلوكات من انمطً  نفضل أننا ينتع وهي 

الذي  ،ما لموقف   السياقية التلميحات نحو حساسية تتضمن أنها كما معين وقت في استخدامه ينبغي الأنماط أي

 اعاليً  ىمستوً  تتطلب وهي. امفيدً  فيه النمط هذا استخدام يكون الذي المناسب الوقت هو الظرف هذا بأن يوحي

 يجرى مرة كل ختام في تدعو وهي. عليها والمحافظة وتنفيذها فاعلة بصورة السلوكات لاستخدام المهارة من

 تطبيقات نحو بها والتقدم وتعديلها يمهاووتق الاستخدام هذا تأثيرات في التأمل إلى السلوكات ههذ استخدام فيها

 دمج إلى المعرفة تعزيزبعض المعلِّمين في المدارس التي تركز على  ولقد عمد تضمن الإنتاجية كذلك. مستقبلية

 بالذكاء وثيقة صلة ذات العقل عادات أن معو .العمل في العقل عادات مع المتعدد الذكاء في جاردنر نظرية

 التعاريف أخذنا إذاو .اقويًّ  انموذجً  سيخلق معاً  النظريتين مزج فإن لذا ؛بينهما دقيقة تظل اختلافاتإلا  أن  المتعدد

 وتشغيلها وصياغتها العقل عادات غرس يمكن بأنه الاستنتاج إلى ذلك فسيقودنا ككل للذكاء الكثيرة والتفسيرات

ا  العمل ويكون هذا. يمهاووتق ونمذجتها وتربيتها وتعليمها  يمكنو بشعار نسترشد أن نريد فعلاً  كنا إذاضروريًّ

 في ليس لكن يتعلموا أن الأطفال لجميع يمكنو ليصبح الشعار تعديل إلى بحاجة لكنناو. يتعلموا أن الأطفال لجميع

 داخل تفعيله أيضا بل ترديده فقط وليس الشعار هذا يعني ماذا نفهم أن علينا ثمو. الطريقة بنفس ولا اليوم نفس

 المرجع السابق .الصفوف

ة النموذج المقترح  لتنمية الذكاء اللغوي من خلال تأكيد ممارسات العادات العقليَّ

وهي تشكِّل الأساس  "1" (0225من منطلق الافتراضات التجريبي ة التالية التي أوردها )قطامي، يوسفم  

ب على عادات العقل والوصول به إلى مستوًى عال  من الفاعلي ة وامتلاكه عادات ذهني ة متق مة النظري للتدرُّ دِّ

ة الورقة حتمي ة تحفيز الذكاء اللغوي وتنشيطه إذا تمت  ممارسات تكوين العادات وفق أقصى أداء، تضيف لها معد 

)الإسقاطية، والتصويرية،  العقلي ة في ظل بيئة لغوي ة خصبة تتيح للمتعلِّم استخدام اللغة بمهاراتها الست

ث بها، والمكت  وفيما يلي الافتراتات يتلوها النموذج المقترح وبة(والمسموعة، والمقروءة، والمتحد 

 يمكن تشغيلها بكفاءة عالية العقل آلة التفكير .0

 نحن من يمتلك العقل وبالتالي نستطيع إدارته كما نريد .0

ا وإدارته وتعديله. .0 ا القدرة الكافية للتوجيه الذاتي للعقل وتقويمه ذاتيًّ  لدى كل من 

 إلى نتاجات تشغيل الذهن وإدارته.ل ويمكن تعليم عادات العقل للوص .4

 يمكن تحديد مجموعة من العادات والمهارات للوصول إلى كفاءة في الأداء في كل عادة. .5
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ه بالطاقة  .9 تستطيع أن تضفي أي عادة جديدة بتعاملك مع عقلك، واكتشاف سعته، وتستطيع أن تمد 

 .أعلى الذهني ة لتتوق ع أداءً 

دةيمكن تنظيم مواقف تعليمي ة  .7 ة دراسي ة محد   لتحقيق امتلاك العادة الذهني ة ضمن ماد 

كثر تعقيدًا يمكن تحقيق المهارات والعادات الذهني ة من العادات والمهارات البسيطة إلى العادات الأ .1

 وصولاً إلى مهارة إدارة العلم.

دة لكل مهار .2 ة تظهر على صورة يمكن تحديد عادات العقل تحديدًا دقيقًا للوصول إلى أداءات محد 

 أداء ملاحظ وقابل للقياس

ن أن تضعت العقل عادا .02 عقلك في يدك وتصبح لديك المهارة في إدارته بأي مستوًى تريد من  تتضم 

 "1" (0225)قطامي، يوسفم  مستوى العمليات الذهني ة.

 ،والتفكير الناقد ،التفكير الابتكاري ؛كتساب عادات عقلية منتجة في محاورها الثلاثةلا النموذج المقترح

 .استخدام مثمر للغة عملاً على تحفيز الذكاء اللغويتعلُّمي ة تعمل على  تعليمي ة   بيئةمن خلال  والتنظيم الذاتي

ر ، ويمنع عنه التوتُّر والقلقللمتعل م يستجلب السعادة والمرحتوفير جو صفي دافئ داعم وجداني  .0 ، يقدِّ

معهم في عرض إجاباته  المتعلِّم يشتركففرديته، ويسعى لتحقيق تفاعله الاجتماعي مع باقي أعضاء الصف 

ة في إجاباته أو تعديلها وفق  عليهم والحصول منهم على تغذية راجعة يستثمرها في تعزيز مواطن القو 

ها ويدير تنفيذها ويقدر على عرضها ويدافع عن نجاحها. فيها ومن  يستثمر حواسه جميعهاو خطط يعدُّ

 أجلها.

) لا شيء يصعب  تدفع التعلُّم وتحافظ على استمراره من مثلرفد البيئة الصفيَّة بعبارات حائطية حافزة  .0

، من على إدارة الذهن، العقل لا يعرف المستحيل، ذكائي ملك يدي أديره وفق ما أريد، لغتي حصن ديني

هِم، اللغة الراقية  ه م ي ف  ف  مي  ، أقبض على عقلي ليكون لي لا علي، من حل م ساد، ومن تفه م مطي ة الفكر المنظ 

 وتشجيع المتعلِّمين على صياغة جمل وتعبيرات تتناسب مع عادة العقل مناط التأكيد والعناية. ...(ازداد

همين تعريف المتعلِّ و تصميم مصفوفة بعادات العقل .0 م الواعي بها؛ لتوعيتهم بمفهوماتها وإعمال حسِّ

ب على ممارساتها واكتسابها من خلال المحتويات المعرفية التي تمثل وقودًا لمادة العادة.  بأهمية التدرُّ

، وفق المراحل العمريَّة المختلفة عرض مصفوفة بأبرز الكفايات اللغوية المراد تنميتها لدى المتعلِّمين .4

 نثر القصيد، كتابة المقالات والتقارير... التلخيص، التبسيط، التفسير،ك

المتوافر في تستند إلى المحتوى المعرفي  بسيطة بداية تتدرج في تعقدها وثرائها،ات تصميم المعلم مهمَّ  .5

ة مرتبطة بالقضية،  تكون م أي أنتكون ملائمة للتعلُّمبحيث  المناهج الدراسية وبما يحقِّق أهدافها العام 

 ملائمة للسياق، ملائمة للمنهاج، للمتعلِّمين ا ذا أهمية وقيمة شخصيةفيها شيئً  ، وأن  فيها  وتستحق الانخراط

يمكِّن المتعلم من أن يرى ما ترتبط به المفاهيم والعمليات والمهارات أو تنبثق منه أو تطبق فيه، كما  الذي

بوضوح  ، أي تدفع الطلبة ملائمة للدافعيةم سبب أهميتها وكيف تستخدم ومتى، يسمح للمتعلم بأن يفه

حتى وإن لم تصغ المهمة في سياق ممارسة نشاطات لغوية  المهمات الثرية فرصة رتوفعلى أن ، للعمل

كالمطالبة بكتابة التقارير والقصص لغوي )حل مسائل رياضية أو فنية أو علمية كيميائية أو غير ذلك..( 
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ى حفز الذكاء اللغوي وتعزيز الحوارات بما يعمل عل، وإدارة وأوراق العمل والوثائق وإعداد الاستبانات

بوا على إدراك قيمة بتوليد مهام تشبو ميولهم وأهدافهم وتشجيعهم ،وإنتاجها خزن اللغة . شريطة أن يدر 

 .المهام

وفق تصاميم التعلم الفردي أو  مطالبة المتعلمين بالاندماج في حل المشكلات التي تتمنتها المهام .1

دة التي الثنائي أو الجماعي ، دون إصرار من المعلِّم إلى الوصول لحل، فيكفي المتعلم اتِّباع الخطوات المحد 

تقوده للمعرفة الإجرائي ة أو التقريري ة بما يكسبه لاحقًا عادة التمشِّي بموجبها وتعزيز مهارة التفكير المرتبط 

ات، والبح  عن حلول للمشكلات طرح التساؤلات والاستجابة للتحديَّ المتعلمين كذلك على مع تشجيع ..بها.

استخدام التعبيرات و  ،ة والبح  عن المعلوماتالمنطقيَّ  لمسوغاتالتي تواجههم، وتفسير الأفكار، وتقديم ا

 والتعليقات الوجدانية. ةالمعرفيَّ 

تدريب المتعلِّمين على إعداد قوائم بها قد تستخدم من خلال تأكيد قيمة السؤال في الموق  التعليمي  .7

اقتراح أسئلة لها ، أو اقتراح مشكلات يمكن أن تنشأ عن مواقف حياتية ولمناقشة مشكلات مطروحة

..مع الحرص على تنويعها ما بين أسئلة قبلي ة لموضوع التعلُّم تقود ذهن المتعلِّم إلى تحقيق هدف كذلك.

م ذاتها، وأسئلة بعدي ة، وأسئلة سابرة، وأسئلة مجاورة...وفي طرح السؤال توليد كبير التعلُّ التعلُّم، وأسئلة 

 للمعرفة.

ة  .1 ل إلى تنشئة المتعلمين على تربية فتوليَّة مستمرَّ لا تقف عند حدود الإجابة عن السؤال أو التوصُّ

خزائن ذواكره، يتعل م بعمق،  ، ساعيًا لتوسيعدائمًا مستثارًا ذهنيًّا ، مع الحرص على جعل المتعلِّمحلول

 ويستهدف الحقيقة، مستشعرًا باستمرار )كلما ازددت علمًا بمعرفتي ازددت علمًا بجهلي(

، وتوليد أفكار جديدة والتعامل مع عدد كبير من البدائل تشجيو المتعلِّمين على تقديم الحلول الابتكارية .1

ولعبة تفكير  )داخله وخارجه( صندوق التفكيرلعبة كمن خلال ألعاب تعليمية تنمِّي الإبداع وتثري اللغة 

ر الخلا ق والقيام بالمقابلات والمقارنات   ؛ورسم الشعارات الرمزية والتعبير عنهاالمتشابهات وألعاب التصوُّ

ي بالمتعلِّمين إلى تجاوز حدود معرفتهم وقدراتهم  ما  ذات العلاقة.وتشكيل عدد من التعبيرات والجمل يؤدِّ

ق أهدافًا متباينة لتوليد الأسئلة، توليد الأفكار، توليد المتشابهات،   .01 عقد جلسات توليدية للمتعلِّمين، تحقِّ

توليد المتتادات، توليد البدائل، توليد أسماء وأفعال، توليد استعمالات، توليد أجهزة وخلات، توليد 

 أنماط...

معاصرة أو قديمة لتقبُّل الرأي المخال ، ، وعرض نماذج تاريخية تصميم نشاطات حوارية جدليَّة .00

شة ب المتعلِّمون خلالها على وتجنُّب التشبُّ  بالفكرة المشوَّ تقبُّل الأفكار المخالفة لآرائهم، والتخلِّي  يتدر 

والأفكار النمطي ة والتنظيم الأوحد للفكرة، وتدريبهم على التخلي عن الفكرة  عن العصبي ة للرأي الواحد

تعزيز قدراتهم على الاستشهاد والاستدلال بالآيات والأحادي  الصحيحة والآراء وليس عن صاحبها، مع 

ي عادة الانفتاح العقلي في بيئة لغويَّة خصبة  تنشط السليمة في دعم حججهم ونقض ما يخالفها؛ ما ينمِّ

 الذكاء اللغوي وترفد خزائنه.



 52من  51

 

في تأكيد عادة  والمحتويات المعرفية )الأدبية والعلمية( استثمار النصوص القرائيَّة والقصص القصيرة .03

 خلال من المضمون في عبارات قصيرة ثم تفصيلهوالتفصيل الذهني بتدريب المتعلِّمين على إجمال  التعمُّق

وتوضيح العلاقة بين الأجزاء المفضية إلى المفهومات الجزئية  الفرعية رئيسة وتفصيلاتهاال هأفكار

ة والخرائط العقلي   باستخدام الشبكات والخرائط المفاهيمي ة وصولاً إلى المفهوم العامالتفصيلي ة 

  توسيع حدود المعرفة.وصولاً بالمتعلمين إلى  وغيرها...وتأكيد هذه العادة مع المقروءات والمسموعات

دون سواها، من خلال تغذية  مصاغة بكلمات واتحة اقتصادية مينالأفكار المعروتة من المتعلِّ قبول  .02

مت فق عليها بين أطراف الموقف التعليمي؛ ما يجعل  المتعلِّمين  بلغة واتحة وتقديرات وعبارات راجعة

اسين بالتغذية الراجعة مستجيبين لها، قادرين على تقويم أفعالهم وأفعال الآخرين  بتعبيرات لغوية دقيقة حس 

ة المحاكمة دهم الدق ة والوضوح والسعي لهماتتمن صحَّ ق معاني الكلمات ونغمامن خلال  ، وتعوِّ تها، تذوُّ

 .والتفكير الانتقائي الناقد للمفردات والتعبيرات، وكيفية صناعة الأفكار..

وحفزهم إلى  وإحالة المتعلِّمين لها، وإثرائها بالمفيد والجديد الحرص على محتويات مكتبة الص  .04

ة في موضوعات ومضمونات شت ى ما يرتبط منها مباشرة بالمحتوى المعرف ي أو القراءة اليومي ة المستمر 

لإنتاج اتِّجاهات إيجابيَّة حيال القراءة؛ لكونها منجمًا يصطخب بالمعرفة والخبرات، ؛ من غير المرتبط

   ومصنعًا يعمل على توليد الأفكار وإنتاج اللغة...وقد قيل "احفة تقل إنَّ الكلام من الكلام"

على تحسين ، والإصرار تمن حقائب إنجازاتهم متابعة الصحائ  التأمليَّة التي يكتبها المتعلمون .05

من جمل يتحدثون فيها مع أنفسهم عن فخرهم بأداءاتهم، رغبتهم في تصويب  مستوى لغتهم فيما يكتبونه

شعورهم إذا كانوا علماء  أخطائهم، ما الذي حق قوه، إلام يصبون، كيف يقدرون عملهم وعمل فريقهم، ما

وتثمين أفضل هذه  ...هم، أين تكمن قوتهم وما مواطن ضعفهمما مدى معرفتهم بذوات ،ومخترعين

بمعايير معلنة سلفًا ترتكز على مدى استخدام اللغة التأملي ة  الصحائف بتقدير معنوي أو مادي مناسب

 .والعبارات الوجداني ة

لهم اكتساب  ؛ بما يتيحمهارة التعبير عن المعرفة الإجرائية وترتيبها في أذهانهم تمكين المتعلِّمين من .09

 عادة التفكير في التفكير خلال توجيه أسئلة تكشف مدى امتلاكهم عمليات أذهانهم ومحتوياتها من مثلم

عندما قمت بهذا النشاط ماذا فعلت بداية؟ ماهي الخطوات التي لجأت إليها لحل هذه المشكلة؟ كيف غي رت 

رات صحة خطواتك؟ كيف فحصت أداءك؟ مسار تفكيرك؟ ما مستوى الدق ة فيما وصلت إليه؟ ما هي مؤش

كيف اختبرت حلولك المشكلة؟ ما حكمك على خطتك الذهني ة؟ لو أجريت تعديلاً في الخطة فبم تبدأ؟ وكيف 

ز تتابع؟.... ة بهم للتقويم وتعزِّ وتشكِّل استجابات المتعلِّمين وإجاباتهم رافدًا قويًّا يدعم توليد معايير خاص 

 لمحافظة عليها.ثقتهم في أدائهم، مع ا

؛ ليتخذ منها استثمار ما قد يقو فيه المتعلمون من أخطاء في الإجابات أو تع  في علاج المشكلات .07

ر والاندفاعيَّةالمعلم وسيلة لدحر  ي فالتهوُّ بناء استراتيجية أو ي التفكير والتأنِّي و، وتعويدهم على التروِّ

ة.في ممارسة النشاط أو أداء المه خطة عمل قبل البدء لاسي ما في إكسابهم المعرفة الإجرائي ة عليه أن يت بع  م 

التشكيل *  Constructing Modelsبناء النماذج * ممن مراحلالمعرفة الإجرائية  ما يتطل به تكوين
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Shaping * الاستدماجInternalizing ، ق البدائل والاستمتاع في استحضارها وعليه أن يتيح لهم تذوُّ

 .هم من اختيار البديل الأكثر إمتاعًاصها بترو  يمكنوتمحي ،في مرآة الذهن

تنشيط مهارات التواصل الاجتماعي من خلال تمكين المتعلِّمين من تبادل المعرفة والخبرات فيما بينهم،  .01

تطوير أفكارهم وأفكار المتواصلين معهم، وتطويع أفكارهم لتتوافق مع الآخرين مع تتبُّع  ما يعينهم على

 .وصياغة ذلك بلغة منطقية مقبولة فكيرهممسارات ت

طيلة الوقت ، وتشجيع سيطرتهم على العمليات تحفيز المتعلمين إلى إتمام المهام الموكل إليهم أداؤها .02

ون فيه المهام  ، وتدريبهم على تحليل المهام أو المشكلات إلى حتى مع نقص المعرفة أو الخبرةالذي يؤدُّ

 استراتيجيات لمعالجتها وكتابتها لتبنيها في مواقف مشابهة.مكونات تمكنهم من بناء 

وتقاس بمقدار التمكن من أنظمة اللغةم   الكفاية النحويةوهي تأكيد مفهوم الكفايات لمتعلِّم اللغة المثالي  .02

وتقاس بمقدار المحصول من ألفاظ  والكفاية المعجمية ية والنحوية والدلالية والكتابية،الصوتية والصرف

وتقاس بمدى القدرة  والكفاية الاستراتيجية، ة و تعبيراتها الجاهزة، وإدراك دلالاتها الحقيقية والمجازيةاللغ

على استخدام الأساليب والوسائل اللفظية وغير اللفظية لسد فجوات الاتصال، والتغلب على مشكلات تعثر 

إنتاج خطاب لغوي ذي  بدرجة التمكن منوتقاس  والكفاية الأسلوبيةالرسالة وصعوبة بنائها أو استقبالها، 

 والكفاية الاجتماعية ،معنى بأسلوب متدرج ومتصل ومتماسك، قادر على التوصيل والإقناع والتأثير

   أو الحدث اللغوي  تماعية والسياقية للموقف الاتِّصاليوتقاس بمدى مراعاة الأعراف الاج

يتوص اتيللمبر نيوالمعلم ني

دة، والإفادة من إخضاع المتعلِّمين لاخت .0 بارات تقيس مستوى ذكائهم وفق نظرية جاردنر للذكاءات المتعدِّ

ة؛ لتأكيده وتعزيز جوانبه من خلال  نتائج هذه الاختبارات في الوقوف على مستوى الذكاء اللغوي خاص 

 النشاطات التعلُّمي ة التعليمي ة المثيرة والفاعلة.

ه يمكن فيما والنظر الدراسي المنهاج صتفحُّ  أهمي ة .0 ؛ لاتِّخاذ اناقصً  أو اضروريًّ  أو ارً مكر   أو افائضً  عدُّ

 المواد، ووالمهارات والاستراتيجيات المحتوىو والأغراض والنوايا والأهداف النتاجات بشأنقرارات 

موني قكيف و وهي علمّ وكيف وهي علمّ أن يجب ما) الطلاب تعلمّ إجراءات، والتنظيمية والأنماط والموارد  و 

  عليه(

لغوية  من كفايات ثريهاالعناية في التخطيط اليومي والدوري بمصفوفات تكوين عادات العقل وربطها بما ي .0

رها. لنشأة العادات تعدُّ الحقل الحيوي ..فعادات العقل هي البعد الذي يسود ثلاثة الأبعاد الأخرى من وتطوُّ

ن من مهارات التفكير التي   تتضمنها تلك الأبعادنموذج مارزانو وتتكوُّ

نات العادة لتكوين المنتج منها وتعهده لدى المتعلمين من مثل؛ تحديد الهدف من العادة العقلية  .4 العناية بمكوِّ

وصياغته بصورة أدائي ة وتحديد معيار له ومؤشر لتحقيق النجاح فيه، وتحديد ملامحها )معرفية، ذهنية...( 

، والتدريب استدماجها في الخبرات والمعرفة طريقةو فية معالجتهاوتعريف المتعلِّمين بها وتوعيتهم بكي
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ر المستمر عليها  % وبما 15تأكيد إتقان ممارستها بما لا يقل عن نسبة ها، ويتعل ق ب سقاط ما لالإالمتكرِّ

 يضمن لها الآلية وضمان استخدامها في سياقات مشابهة تعمل على تنشيطها وتطويرها.

منجم دائم العطاء للثراء اللغوي، ومن ذلك توليد الطرائف اللغوية،  د ثم التوليد فهيالعناية بعادة التولي .5

من اللغات الأجنبية إلى ، وتشجيع الترجمة النصي ة وتوليد المشتقات والمترادفات وتكوين المعاجم الخاصة

 والأحداث الصحفية...للمفيد و المثري من المقالات والقصص اللغة العربية 

ة الجمل بعيدًا عن الجهوي ة والإقليمية؛ تحقيقًا للتقارب  .9 تعويد المتعلِّمين على الحديث بلغة عربي ة بيضاء تام 

 بين أبنائها، مع تخليص لغة الحديث والتخاطب من الدخيل عليها من اللغات المحيطة ذات التأثير العالمي. 
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 معرفيَّة أنشطة( 1
 ثريَّة ومهام تعليمية 

لإكساب العادات العقلية 
 المنتجة

لبيان العلاقة المفترض قيامها بين الأنشطة المعرفية  0شكل 

والمهام التعليمي ة الثري ة التي يخطط لها المعلِّم ضمن قوالب 

لغوي ة في بيئة تعلم ممتعة وداعمة ينتج عنها حفز للذكاء 

ه غير ثابت ينمو وينشط  مع مراعاة ما قد يكون اللغوي بعدِّ

 ةبين المتعلمين من فروقات فردي  
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 المصادر والمراجو المعتمدة

بة  الكتب العربية والمعرَّ

 
ف أبحاث الدماغ في التعليمم(. 0221إيريك، جينسن، ) .0 برم الكتاب  0. طكيف نوظِّ ترجمة الطبعة الثانية، ترجمة مدارس الظهران الأهلية، الخ 

 التربوي للنشر والتوزيع.

 . الرياضم مكتبة الشقري.العادات العقلية وتنميتها لدى التلاميذم( 0220الحارثي، إبراهيم أحمد ) .0

دةم( 0220حسين، محمد عبد الهادي ) .0 انم دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعدِّ  . عم 

دةمدخل إلى نظرية م( 0225)ــــــــــــــــــــــــ  .4 ة، فلسطينم دار الكتاب الجامعي.الذكاءات المتعدِّ  . غز 

 . عمانم دار الفكر.عادات العقل والتفكير النظرية والتطبيق( 0225قطامي، يوسف، وعمور، أميمة ) .5

 . عمان م ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع.( عادة عقل02)( 0225قطامي، يوسف ) .9

و الرياضم دار الكتاب التربوي للنشر و 0جو استكشاف وتقصي عادات العقل ترجمة مدارس الظهران.( 0222كوستا، آثر، وكاليك، بينا ) .7

 التوزيع.

 والرياضم دار الكتاب التربوي للنشر و التوزيع.0جو استكشاف وتقصي عادات العقل ترجمة مدارس الظهران.( 0220)ــــــــــــــــــــــــ   .1

 . تعريب جابر، عبد الحميد جابر وآخرون. دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع.بعاد التعلم، دليل المعلمأم(. 0221ر.ج. وآخرون ) زانو،مار  .2

. تعريب جابر، عبد الحميد جابر وآخرون. دار قباء للطباعة والنشر أبعاد التعلم، بناء مختلف للفصل المدرسيم(. 0222ــــــــــــــــــــــــ ) .02

 والتوزيع.

. تعريب جابر، عبد الحميد جابر وآخرون. دار قباء للطباعة أبعاد التعلم، تقويم الأداء باستخدام نموذج أبعاد التعلمم(. 0222ــــــــ )ــــــــــــــــ .00

 والنشر والتوزيع.

 
  الدراسات الجامعية

( فعالية نموذج أبعاد التعلم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي في مادة 0220الحارون، شيماء ) .00

 كلية التربية جامعة عين شمس. رسالة ماجستير غير منشورة،الأحياء 

 نحو والاتجاه المركب والتفكير المفاهيم اكتساب على تدريس الفيزياء في التعلم أبعاد نموذج وفق معد برنامج فاعلية م( 2006 محمد) ، حسانين .00

 .مصر :المنيا جامعة كلية التربية، ،منشورة غير دكتوراه رسالة الثانوي، الأول الصف طلاب الفيزياء لدى تعلم

لدى  المفاهيمي في العلوم والإدراكات نحو بيئة الصف( فاعلية نموذج أبعاد التعلم في تنمية مهارات التفكير والاستيعاب 0227الحصان، أماني ) .04

 . كلية التربية للبنات، الأقسام الأدبية، الرئاسة العامة لكليات البنات.رسالة دكتوراه غير منشورةتلميذات المرحلة الابتدائية 

دة لدى زانو لأبعاد التعلم في تدريس م(. وأثر استخدام نموذج مار0227)الرحيلي، مريم أحمد فائز  .05 العلوم في التحصيل وتنمية الذكاءات المتعدِّ

مة. و رسالة دكتوراه غير منشورة.طالبات الصف الثاني بالمدينة المنورة  كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكر 

 المرحلدة تلاميدذ لددى لعلدوما تددريس خدلال مدن أبعداد الدتعلم نمدوذج فدي المتضدمنة التفكيدر مهدارات بعدض تنميدة م( 2003 ) أسدامة اللطيدف، عبد .09

 .مصر :شمس عين جامعة كلية التربية، ،منشورة غير رسالة ماجستير الإعدادية،

 رسالة دكتوراه غير منشورة. ( فعالية برنامج في الأنشطة العلمية في تنمية مهارات التفكير لدى أطفال مرحلة الرياض0224العراقي، شيرين ) .07

 كلية التربية جامعة عين شمس.

 
 البحو  المنشورة في المجلاَّت والدوريَّات. المؤتمرات والندوات 

 
( فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس مادة الكيمياء على التحصيل والتفكير المركب والاتجاه نحو المادة 0220الباز، خالد ) .01

، التربية العلمية للمواطنة الجمعية المصرية للتربية العلمية لخامسالمؤتمر العلمي الدى طلاب الصف الأول الثانوي العام بالبحرين، 

 .447 -400الإسكندرية 

( فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم في التحصيل وتنمية بعض عمليات العلم لدى 0220البعلي، إبراهيم عبد العزيز ) .02

 24-95، 2( 0)مجلة التربية العلمية، ، يصف الثاني الإعدادتلاميذ ال

( فاعلية مدخل بناء النماذج العقلية في استيعاب المفاهيم وعمليات العلم والاتجاه نحو دراسة 0229حسام الدين، ليلى عبد الله، و رمضان، حياة ) .02

 .007 -12 . المجلة التربية العلمية العدد الثانيأجهزة جسم الإنسان لتلاميذ الصف السادس الابتدائي

( تصور مقترح لمناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية في ضوء مستحدثات التربية و تدريس العلوم للقرن الحادي والعشرين. 0222رجب، مجدي ) .00

 .595-505، الإسماعلية المؤتمر العلمي الرابع الجمعية المصرية للتربية العلمية التربية العلمية للجميع



 52من  52

 

 دراسةم( دراسة مقارنة لعادات العقل لدى الطلبة المتفوقين في المملكة العربية السعودية ونظرائهم في الأردن،  9022الصباغ، سميلة وآخرون ) .00

لرعاية  ورجالة العزيز عبد الملك مؤسسة تنظمه المستقبل، أجل من الموهبة تربية رعاية للموهبة، الإقليمي العلمي للمؤتمر مقدمة

ة1/0407/ 9 -0بين  ما الفترة الموهوبين في  هـ، جد 

 012، العدد زانو، مجلة المعرفةملخص دراسة أبعاد التعلُّم لمار(. 0202مندور، فتح الله )  .00

 

 الأبحا  وأوراق العمل غير المنشورة

ل نحو الاقتصاد المعرفي. 0402الزهراني، معجب بن جار الله ) .04 مة للقاء الرابعهـ(. دور التعليم في تعزيز التحوُّ عشر للإشراف  ورقة عمل مقد 

 هـ0/9/0402-01/5المنعقد بمنطقة الباحة خلال الفترة من  التربوي
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