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   * توطئـة : 

 

الفصيحة في شؤون حياتناا جميعاا  يكاد يكون بين الحاضرين إجماع على لزوم استعمال العربية         

ون بالعربية الفصيحة . كما كثر ية، وهم يشُيدم. وقد وصل الأمر ببعضنا حدّ الهجوم على اللهجات العا

معظاام معلمااي العربيااة، عاان  صوكاانالحااديع عاان عاازوم التومياام، وهاارم معلمااي المااواد الم تلفااة، و

 الفصيحة إلى العامية . 

 

بياا   ا ؟ لماا ا يميال الناال إلاى العامياة؟ لماا ا تشايي العامياة علاى ألسانتناأما أنا فأساأل   لماا       

 نهارنا وسواد ليلنا ؟ لما ا يهرم منها المعلمون.... ومنهم معلمو العربية أنفَسهم ؟ لما ا ؟ 

 

 

سأحاول أن أجيب، في همه العجُالة، عن بعض همه الأسئلة ال اصة بأسبام همه الظاهرة المرضية     

وهــــاـو وج، في هــما الرأي المي أقدمه لندوتكم الكريمة ــــاول أن أقدم جزءا  من خطة للعـــ... وسأح

 " .  دعوة لتيسير تعليم اللغة العربية" 
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 دراســة
 حــول

 تيسير تعليم  اللغة العربية
 

 الدكتور محمد الحاج خليل                                                                                 
 

    ةـــــــــدمــــــــــقــــــم  
 

باللغااة  جاازء ماان عمليااة التبساايي والتيسااير التااي يسااعى فيهااا المربااون والمعنياّاونهاامه الدراسااة     

" فاي تعلايم التيسايرالمثاار حاول موضاوع " أيضا  إسهام في النقاا   يمها، وهالعربية، تعليمها وتعلّ 

 .   الجميي شركاء في حمايتها"   اللغة العربية في خطر "اللغة العربية، أطرحه في هما المؤتمر حول 

 

للنظار فاي تعلايم لغتناا  العربية، آفاقا  ، للحريصين على اللغة دراسةال هفتح همتوغاية ما أرجوه أن      

طرح بين أيديهم مقترحات نافعة تسهم في تمتين عرى الصداقة والألفة بين اللغاة تمها، وأن الأم وتعلـّ 

  العربية وأبنائها .  
 

 أمـاّ اختيار هما الموضوع فوراءه دوافي أهمّها       
 

هاي لحماة الفكار وساداه، وماادة العلام ووسايلة  ليست اللغة وعاء للفكر وأداة لنقله وحساب، بال أولا  

 ا نحان باملنا الجهاد مان أجلهاا، تعلمّاا  وتعليماا ، فاإنّ أكار  لاَّ يكاون أشاد  ماا يكاون إظهوره وتطوّره. ف

ا ـتقبلنافاي مسعلاى الساواء، فاي  واتناا الياوم ووضوحا  في أنفسنا، فكرا  وعمو ، وفي أبنائناا وحفادتنا 

 . دا   ــغ

غااة قرآننااا الكااريم، ووعاااء تراكنااا العربااي ا سااومي وفلساافة أمتنااا وآدابهااا. وهااي لغتنااا والعربيااة ل    

تطلعاتنا إلاى المعاارم والعلاوم. فاو بادّ مان التأكياد علاى  القومية ومقوّم توحيد أمتنا الأسال، ومفتاح

يحة ساليمة صاوالرقايّ بهاا ف قا ، والحرص على سومتهاوّ وكتابة واستماعا  وتعبيرا  وتـم فهمها؛ قراءة

ة  معافاة. فمن غير اللغة القومية، لا يمكن أن تنهض للأمة كقافة أو ينتشر لها علم . ً   حي ـ
 

ولاملَّ، فااإن عنايتنااا بالعربياة ينبغااي أن تتجاااوو أن تكاون وساايلة، لتكااون الباؤرة التااي تنطلاا  منهااا    

وتتاأكر بهاا. ومان هناا، تتجااوو العناياة مها، تمارّ عبار اللغاة مادة، نرياد تعليمهاا أو تعلاـّ الوسائل. فأية 

المصاير، فترتفاي فاول كال  باللغة العربية الفصيحة حدود الواجاب والضارورة والمصالحة لتبلاو حادود

 جلها. أجدل، وتستمر في نطال المثل العليا التي نؤمن بها ونعمل من 
 

دلالة على ضعف فاي  إن الضعف الملحوظ في استعمال اللغة العربية ضعف في جهود أبنائها، وليس  

فاي التعلايم  اتوظيفاا  ساليما ، واساتعمالهاللغة  اتها. فاللغة لا تانهض إلا  بعيشاها؛ بتوظيفهاا فاي الحيااة 

 واللغااة لا تاانهض إلاّ باحترامهااا ولصااول .والتعلاّاـم اسااتعمالا  صااحيحا ، وات ا هااا بعاادا  ماان أبعاااد الحياااة

 نطوقهم منها إلى اللغات الأخرى وعلوم الآخرين . أبنائها بها، وحرصهم عليها واهتمامهم بها، وا
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ى وفاي الحيااة العاماة بشتاـّ  واللغة لا تنهض إلاّ إ ا تجاوو تعليمها  اتها، فباتت فاي العلاوم الأخارى،   

 شؤونها، كما هي في تعليم فروعها، تتصل بالفكر والاجتماع والعمل، بعدا  من أبعاد الحياة . 

 

 

مان العسار أو توهّاـم العسار،  اعتقاد بأنّ من أسبام تغييب اللغة العربياة الهارمَ   وكاني همه الدوافي

بالطريقة التي نعلِّم بها همه اللغة وسائر  -إلى حدٍّ  كبير –وال شية من الوقوع في ال طأ. ويرتبي  لَّ 

 فروع المعرفة الأخرى بها. 

 

 

لغااة النشاااطات الرساامية، كااالقراءة ظاانم معظاام النااال أن العربيااة الفصاايحة   وكالااع هاامه الاادوافي

بااات بعااض النااال يضااحكون أو يتهامسااون إ ا ساامعوا ماان يااتكلم  والكتابااة وال طابااة وسااواها، حتااى

جانب المين يتعلماون لغتناا ويحااولون اسات دامها فاي ه الأالعربية الفصيحة. وهمه، مثو ، مشكلة تواج

 الحياة العامة . 

 

د درساوا فاي ة نقص لدى المستغربين من مثقفينا، وهم إمّـا قشعور بوجود عقد  ورابي همه الدوافي

وا العلم في مؤسساات غربياة فاي بودناا . تاراهم يساتعمبون اسات دام المصاطلحات ـ  بود الغرم أو تـلـق

الأجنبياااة باااين الجملاااة والأخااارى، وأحياناااا  باااين الكلماااة والأخااارى. وإ ا كاااان لهاااؤلاء أن يسااات دموا 

مصطلحات أجنبية لم تتوصّل مجامعنا اللغوية بعادُ إلاى وضاي مقاابوت لهاا فاي العربياة، فمان حقناا أن 

 " خيرا  من " شكرا  "   ؟! Merci" و "Thank youا ا تكون " نسألهم  لم

 

 من كان يحسن العربية ويتكلم الفارسية فقد أخطأ " . وقد ورد في الحديع الشريف   "

 

وقد يكون مجملها، أنّ البيئة اللغوية السليمة، التي كانت للعرم الأوائال، لام تعاد  وآخر همه الدوافي 

" دعاوة لتيساير رسة اليوم تكاون مو ناا الوحياد، ولاملَّ، كاان هاما الموضاوع موجودة لدينا. وتكاد المد

 تعليم اللغة العربية " . 

 

دريس اللغاة العربياة الفصايحة، علاى مباادس أساساية متكاملاة فيماا بينهاا، ويرتكز هما الرأي، في تا   

 أهمهمـا ما يلي  

 الملتزمة بقوانين العربية الأساسية الثابتة".اللغة " بأنها" أ( تحديد مفهوم "اللغة العربية الفصيحة 

 م( التيسير في تدريس اللغة العربية ولاسيما قواعدها . 

 ج( تدريس العربية ولاسيما قواعدها تدريسا  وظيفيا  . 

 د( إبراو مجالات ال يار وا لماح إلى القسر في اللغة، ويعني  لَّ ضمنا  التركيز على مجالات الجواو . 

 ل مي اللغة العربية وحدة عضويةّ . هـ( التعام

 و( تضيي  دائرة ال طأ والت طئة . 

  و( الاقتناع بفكرة أنّ النال ي تلفون أسلوبا  ومفردات . 
 

ح( وجوم التزام المعلمين ) من ريا  الأطفال حتى الجامعة ( بتدريس فروع المعرفة جميعا  بالعربية 

 الفصيحة. 
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وقد يحتاج هما الأمار إلاى استصادار ) واستعمالها،  لمواكبة العربية الفصيحةط( دفي التربية المواوية 

، فاي الصاحافة وا  اعاة والتلفازة، وخطاب المسااجد  (قرارات رسمية، كما حصل في بعض بود العالم

 والمنتديات وسواها. 
 

ال عليها، وسترد في الدراسة أمثلة على موضوعات تصلح نما ج للتيسير، وفسحة في المجال للقي   

 رجاء الوصول إلى خطة هادفة لتيسير تدريس قواعد العربية . 
 

لقااد تعلمنااا ماان تاااري  اللغااات أنهااا أسااب  فااي الوجااود ماان قواعاادها النحويااة والصاارفية، وأنّ هاامه     

القواعد إنـمّا استحُدكت لحفظ اللغات مما طرأ عليهاا نتيجاة لاخاتوط الشاعوم، مـماـاّ راح يفساد ساليقة 

 ويصيب اللسان باللحن. وتلَّ كانت الحال في اللغة العربية وقواعدها . اللغة 

 

فقد جاء وضي قواعد العربية متأخرا  لينقمها من آكار التهجين، وليحفظ التراكيب والأفكار والمعاني     

ماان التحريااف والفساااد. والفكاارة ُ والمعنااى همااا الأسااال فااي اللغااة العربيااة، كمااا فااي أي ااـة لغااة، وهمااا 

 لأسال في تعليم همه اللغة . ا
 

وتوجااه التربيااة الحديثااة جاال  عنايتهااا إلااى الأفكااار والمعاااني فااي العمليااة التعليميااة التعلمّيااة كلهااا،     

 " جميعا .  فروع اللغةبم تلف موادِّهـا بما فيها اللغة العربية. ويسود هما الاتجاه في طرائ  تعليم " 
 

الأسال مان تعليمهاا وتعلمّهاا فهام ماا ينطاوي علياه الانص المقاروء مان ، يكون الهدم القراءةففي     

أفكااار ومعااان، والتفاعاال معهااا عقليااـاّ  وفكريااا وعاطفيااا. وتنظاار التربيااة إلااى مظاااهر القااراءة، كسااومة 

العبارة وجودة النط  وحسن إخراج الحروم وسواها، بوصفها في المرتبة الثانياة بعاد فهام المعااني، 

 بقدر كبير من الأهمية .  حظىلأمور توإن كانت همه ا

 

ديد والحكام سالكتابيّ والشفهيّ، تعَُدم القدرة على إبراو الفكرة الصحيحة والرأي ال هبنوعي التعبيروفي   

المقنااي هااي الهاادم الاارئيس. أمااا العبااارات الرناّنااة والألفاااظ المسااجوعة و الزخااارم اللفظيـــــــــااـة و 

نـات فأمور مظهرية، تأتي في المرتبة الثانية . فهي لا تحل محل  الفكرة أو المعنى  المحسِّ
(1)  . 

 

وأفكار وصاور فاي المرتباة الأولاى. أماا ماا  ةوأخيل، يـعَُدم ما يحمله النص الأدبي من معان ٍ الأدم وفي   

ينقاال هاامه المعاااني والصااور ماان أساااليب وعبااارات وألفاااظ ففااي المرتبااة الثانيااة، مااي الاحتفاااظ لهاامه 

 الأساليب والعبارات والألفاظ بأهميتها الكبيرة في الصنعة الأدبية . 
 

الحديثاة، ي ضاعان لهاما المبادأ، مبادأ التربياة ، فإن تعليمها وتعلمّها، فاي نظار قواعد اللغاةوكملَّ في     

. والمعناى غاياة وقواعاد اللغاة فارع ى أصالـفالمعناباه. ىكون الفكرة أو المعنى الأساال الامي ينبغاي أن نعنا

الغاياة والوسايلة، ولكانّ الترتياب فاي الأهمياة وقواعد النحو وسايلة. صاحيح أناه لا يمكان الفصال باين 

 يجعل المعنى أولا  والقواعد كانيا  . 
 

 

 .   قدري لطفي محمد ( انـظـر    1)   
 

درل ـــاـا لا تكاون جاديرة بالـــــفإ ا كانت القواعد اللغوية لا ت دم المعاني والأفكار ولا تضبطها فإنه  

بدأ وظيفية . وفي هما الرأي إشارة إلى أحد المبادس التي تستند إليها همه الدراسة، أعني مو التحصيل 

ـ  فيه في قسم لاح  من همه الدراسة .  لالقواعد، المي سأفصِّ
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ينبغي أن تقوم دراساة اللغاة، فيكاون تادريب التوميام  -أسال الفكرة و المعنى –وعلى هما الأسال    

على حسن التفكير و التعبير عملياة تعليمياة وتربوياة تادربهم علاى ساومة التفكيار ودقاة المعناى، كماا 

و المي ينقل الفكر والمعناى. وكاون المعناى هاو الأساال أمار تدربهم على النمي السليم والأسلوم البلي

بدهيّ، ولكنّ الامي يساتوجب التنبياه إلياه أنّ الواقاي فاي معظام المادارل العربياة، وربماا فاي المنااه  

ضاعت وطرائ  التدريس، ي الف همه البداهة، إ  نجد أنّ الوسايلة تكااد تصابح غاياة. فالقواعاد التاي وُ 

مان سومة التعبير عنها صارت في كثير من المواقف التعليمية غاية بماتها، من أجل إبراو الفكرة وض

إلاااى المرتباااة الثانياااة، وأصااابح الحااارص علاااى تحفااايظ التوميااام قواعاااد اللغاااة بينماااا انحااادرت الفكااارة 

باراو الأفكاار والمعااني والتعبيار عنهاا. وبكاوم إومصطلحاتها أوضح من الحارص علاى تادريبهم علاى 

يكون التركيز يي وظيفة القواعد ووظيفيةّ تعليمها، في كثير من المواقف التعليمية التي تض آخر، تكاد 

 فيها على ما لا يلزم أو ما يـُحَدم قسرا  في اللغة، دون أن تنال ال يارات اللغوية ما تستحقه من اهتمام . 
 

انتقدوا النحاة المين قد  وجدير بالمكر أن بعض القدامى المين عاصروا الحركات النحوية، كالجاحظ،    

كانوا يظنون أن تعليم النحو يدرم على التفكير المنطقي السليم، وعابوا إجهاد الصغار بهما النوع مان 

باه إلاّ بمقادار ماا يعصامه مان  –يعناي قلاب الصابي -" وأما النحو فو تشغل قلباه يقول الجاحظ التدريب. 

وشعْر إنْ أنشده. أماا ماا عاداه فهاو مشاغلة عمّاـا باه جهد العلوم في كتام إنْ كتبه، وشيء إنْ وصفه، 

 .   ل " إأولى من رواية المثل الصادل والأدم البارع ..... 
 

وماان هنااا كاناات دعوتنااا إلااى الاهتمااام بالاسااتعمال اللغااويّ الااوظيفي السااليم أكثاار ماان الاهتمااام بحفااظ  

القواعد وما يسمّى " ا عرام" في المدارل، لأن حفاظ القاعادة لا يعناي بالضارورة أن  حافظهاا قاادر 

 على استعمالها . 

 

    أهدام المنحى التيسيري في تدريس القواعد ***
 

هاي القااوانين التاي تحكام اللغااة وتصاونها ماان العباع و الفسااد، ومنهااا القاوانين الصااوتية،  القوعاد    

 وقوانين اشتقال الكلمة، وقوانين تركيب الجملة . 
 

ونحن نتعلم اللغة لغايات وظيفية هي فهام اللغاة وإفهامهاا؛ فهمهاا حاين نسامعها أو نراهاا مكتوباة،     

فاأين يقاي تعلاّم القواعــاـد فاي كال هاما؟ وهال أو مكتوبا  .  وإفهامها للآخرين بوساطة الكوم مقولا  

 هو غاية بماته ؟ 
 

الاستماع والقراءة والتعبيار  ) يلا ، لأنّ تعلم القواعد ليس إلاّ وسيلة  تقان المهارات اللغوية الأرب الجوام  

قواعاد  –معرفاة تطبيقياة  –نعرم . وإتقان همه المهارات متعمّر إ ا لم نكن  الشفهي والتعبير الكتابي(

اللغة. فهمه المعرفة هي التي تمكننا من تمييز معاني التراكيب اللغوياة الم تلفاة واساتعمالها اساتعمالا  

 جزءا  من تعلمّ -صحيحا . وحريّ بمعرفة القواعد أن تتم  بطريقة طبيعية

  

 

قواعااد صااوتية،  –معرفااة اسااتعمال لا معرفااة حفااظ  –اللغااة، كمااا يااتعلم الطفاال لغتااه الأم . فهااو يعاارم 

ول  ــا، فيقــــف ) ال ( بهــــــــاتصّال أداة التعري دىـــــوم الشمسية لكقاعدة الحروم القمرية والحر

بتشديد الحرم الأول ) الدال ( دون لفظ الوم . ومثل  لَّ يقال في  اروفي الدّ ، بلفظ الوم،  في المدرسة
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، بكسار انفاتح الباام  حركة عناد التقااء السااكنين، بلجوئاه إلاى الكسار أحياناا  ) فيقاول  مراعاة الطفل لل

 ( .  الباء، بينما يقول   الطبيبْ موجود، بتسكين الباء 

، كتبَ ، وبين  اكتبْ ، و يكتبُ ، و بَ كته، يعرم قواعد تركيب الكلمة، فيميز بين   ، قبل أن ندرّسوالطفل

 ل  . إ......  كتام، و مكتوم، و كاتب، وبين  كتبوا، وكتبتْ و

 

 حاارل، وباين التلميام شاكر المعلامو، المعلم شكر التلميامويعرم قواعد تركيب الجملة، فيميز بين     

ركـاـب السايارة أباي ، ولا يقاول   ركب أباي فاي الساياّرة. وهو يقول منم صغره    دار الحارلو  الدار

 . . وهمه كلها قواعد في 

 

% ماان مفااردات الطفاال عنااد دخااول 08ن لمحمااد قاادري لطفااي ومحمااد رضااوان، تبااين أنّ فااي بحثااي    

الأمر كملَّ، فلما ا ينجح الطفل في تعلـّم قواعد . وما دام  (1)المدرسة مشتركة بين العامية و الفصيحة 

ربماا كاان في تعلـّم قواعد اللغة الفصيحة إلاّ ما اتف  منها ماي قواعاد لغتاه الأم؟!   لغته الأم بينما ي ف

 السبب هو أنّ القواعد تدر ل، غالبا ، غاية بماتها، و الطبيعيّ أن تدر ل وسيلة  تقان اللغة . 
 

  -في ضوء ما تقدّم واستنادا  إليه، تكون أهم أهدام تعليم القواعد ما يلي    
 

اعاد غاياة ن تكاون دراساة القوأأ( إعانة المتعلم على تقاويم لساانه وعصامة أسالوبه مان اللحان، دون 

 بماتها، ودون أن تكون المصطلحات القاعدية في الدرجة الأولى من الاهتمام . 
 

م( تعويد المتعلمين استعمال العبارات و الجمل والألفاظ استعمالا  صحيحا  لا تكلف فياه، وطابعهم علاى 

 التعبيرالجميل السليم عن معارفهم وخبراتهم . 
 

ج( إتقان القواعد الوظيفية، أي  ات الوظيفة في حياة المتعلمين، واستعمالها في التعبير عن أنفسهم، 

وهاااي القواعاااد كثيااارة الااادوران فاااي اللغاااة، دونماااا إسااارام علااايهم باااالتعر  للتفصااايوت التاااي تهااام 

 المت صصين . 
 

لتفصيلي، حين لا يكون لملَّ د( ا قول من تحفيظ المتعلمين، ولاسيما الصغار منهم، رواسم ا عرام ا

 سبب يعود إلى خلل في المعنى . 
 

هـ( التركيز على مجالات ال يار، من أنواع الجواو، دون ال و  المفصل في القسر اللغوي من أنواع 

 الوجوم . 
 

و( تكااوين العااادة اللغويااة الصااحيحة لاادى المتعلمااين، مااا يجعاال اسااتقامة ألساانتهم وأقومهاام اسااتجابة 

 اعد دونما معاناة في استحضارها . عفوية للقو

 
 

 
 ( انـظـر   محمد قدري لطفي . 1)   
   

  -ة  ـّ * القواعد بين التقليد و الوظيفي**
 

   يـّة اللغةــمعنى وظيف  
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اللغااة توجيااه تعليمهااا توجيهااا  وظيفيااا ، أي أن يهاادم تعليمهااا إلااى تحقياا  القاادرات نقصااد بوظيفياّاة    

اللغوية عند المتعلمين كي يتمكنوا من ممارستها في وظائفها الطبيعية العملياة ممارساة صاحيحة. ولا 

يمكاان أن يتجااه تعلاايم اللغااة هااما الاتجاااه إلاّ إ ا كاناات هاامه الوظااائف الطبيعيااة للغااة واضااحة فااي  هاان 

 لمدرل . ا
 

وللغة، كما هو معروم، أربي وظائف أساسية تل ص الأهدام العملية التي من أجلها يتعلم ا نسان    

اللغة. فلو سألت وميو  لَّ   لما ا تعلمت اللغة ا نجليزية أو الفرنسية، مثو ، أو لما ا تودّ أن تتعلمها ، 

أراها مكتوبة، ولكي أتكلمها وأكتبهاا بطوقاة   لكي أفَهمها حين أسمعها منطوقة وأفهمها حين  لأجابَّ

 ودقة معبرا  عن أفكاري . 
 

ما فيهاا اللغاة العربياة الفصايحة التاي نعلمهاا لتوميامنا فاي م تلاف بويصح هما القول على أية لغة،    

المراحاال. وتدريساانا لا يكااون وظيفيااا  إلاّ إ ا وجّهنااا نشاااطاتنا ونشاااطات تومياامنا نحااو تلااَّ الوظااائف 

مليااة الأربااي، أي إ ا وجّهنااا النشاااطات وجهااة تساااعد التومياام فااي تحقياا  المهااارات اللغويااة التااي الع

تجعلهم قاادرين علاى اساتعمالها، فاي المواقاف الطبيعياة، اساتعمالا  صاحيحا  فاي مساتوى قادراتهم، أي 

 كتابيا  . فهمها إن سمعوها، وفهمها إنْ رأوها مكتوبة، ونقل أفكارهم بها إلى الآخرين شفويا  أو 

 

يتعل  بها، و التأكد من في منحى تعليم اللغة وظيفيا  تقوم على تحديد أهدام كل نشاط  فال طوة الأولاى  

فاالت طيي بعناياة لتحقيا  تلاَّ  ال طاوة الثانياةأماا أن همه الأهدام  ات صالة وكيقاة بالوظاائف الأرباي . 

ة   في الآكار و النصوص لوا كثار من التدريب على ال التطبي الأهدام . ويتبي  لَّ  غة مُـسْتعَْمَلةَ   حـي ـ

أم المعلم على سؤال نفسه   هل ما يجري فاي الصاف مان نشااط ياؤدي، علاى أفضال د. وفي كل  لَّ ي

يتمساَّ المعلام بماا وجه، إلى تحقي  تلَّ الوظائف أو الأهادام التاي تامّ تحديادها؟ وفاي ضاوء ا جاباة 

 ن كل ما عدا  لَّ .   ويعدل ع يعمل على تحقي  تلَّ الأهدام
 

  مثال –بين ا عرام و الوظيفية في قواعد العربية 
 

لنقارن طريقة شرح القواعد لش ص أجنبيّ يتعلم العربية بطريقة شرحها لتوميمنا ) كما هي الحال     

    (1)مثالا   أسلوم التعجّبفي كثير من المدارل (. ولنتّ م لملَّ 
 

" مااوهاو يتاألف مان "!" .  كاما ماا أفعالَ تتعجب فإنَّ تساتعمل التركياب "تقول للأجنبيّ  إ ا أردت أن 

" . فاإ ا أردت أن تتعجاب مان جماال  هالمتعجّاب مناو " " فعالوكلمة مشتقة من الصفة على وون " أ

وهناا  أماران يجاب أن .ماا أطاولَ الرجالَ ، ومن طول الرجل، تقاول    َ ما أجملَ الحديقةالحديقة تقول   

ن ن الكلمة المشتقة ماأ والثانيينتهيان دائما  بفتحة، "  منه عجبَ تأنّ "أفعل" و الم ولالأتتمكرهما   

وماا !  ماا أمََاـر  الامل  الصفة تأتي على وون " أفَيَ  " إ ا كانت عين فعل الصافة ولاماه متمااكلين، مثال  

 اللغوي . ! كم ندرم هما المتعلم على أسلوم التعجب إلى أن يتقن هما التركيب  أشد  الحر  

 
 

 . 1،  هداود عبد(  1)   
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فلما ا تكون همه الطريقاة فاي الشارح والتادريس صاالحة لتعلايم الأجنبايّ دون العربايّ؟ ولماا ا نادرّل 

العربي بطريقة لا تمتّ إلى استعمال هاما التركياب بصلة؟،فنشارح لاه عباارة مثال   مّاـا أطاولَ الرجالَ ! 

    بلغة تكاد تكون غير مفهومة؟!

 

 ما   نكرة تامـةّ بمعنى شيء، مبنيـّة على السكون في محل رفي مبتدأ .  -

تقاديره "  –صال على خاوم الأ –أطولَ   فعل ما  مبني على الفتح، وفاعله ضمير مستتر وجوبا   -

 هو " . 

 الرجلَ  مفعول به منصوم وعومة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره .  -

 محل رفي خبر المبتدأ. والتقدير " شيء أطولَ الرجلَ"." الفعلية، في وجملة " أطول الرجل            

 

وليس هما الشرح ) ا عرام ( غامضا  وحسب، بل إنه يتناقض مي ما علمّناه للتلميم، من قبال، عان    

علام   كياف تكاون "ماا" مبتادأ، المبتدأ و الفعل الماضي والمفعول به . وإ ا كان التلميم نابها  وسأل الم

مفعولا  بااه؟ فااإنّ المعلاام العاااديّ لاان يجااد مااا يقولااه غير "هكااما "وأطااول" فعااو  ماضاايا ، "والرجاال"

تعلمّناها" ! . وقد يجيب المعلم المطـلّي بأن العبارة السابقة تعني  " شيء جعل الرجل طاويو "، ومان 

 هنا جاء إعرابها على  لَّ الوجه . 

 

وقد يقبل التلميم النابه الجوام، ولكنه لن يساتوعبه ولان يستسايغه، ولان يوظفاه فاي حياتاه لغاياة      

 تتجاوو أداء الامتحان.  لَّ لأنه سيتساءل   
 

 ؟  " * هل تأتي "ما" بمعنى شيء في اللغة العربية، فنقول   " ليس معي أيّ ما
 

 " ؟  * وما الفرل بين " النكرة التامة " و " النكرة الناقصة
 

* وما معنى " في محل رفي" ؟ وما الفرل بين " الرفي " و " الضم " ؟ وإ ا كان المبنيّ هو ما يلزم 

مثو  ، معربة ، وهي ترد هكما ، دونماا تغييار، فاي  حالة واحدة أينما ورد، فكيف تكون كلمة " فتى" ،

نادى ) ياا رجالُ( ، ومعرباة حالات الرفي والنصب والجر؟ وكيف تكون كلمة " رجل" مبنية إ ا كانت م

  في الحالات الاخرى ؟ 

 

* وإ ا كانت " أطول" فعو  ماضيا ، فما الفرل بينها وبين " أطال" ؟ وهل يصح أن نقول   " ما أطال 

 الرجلَ" ! ، في التعجب، وأن نقول  " أطول الله عمر  ، في الدعاء ؟! 
 

 سلوم أو التركيب ما يشير إلى وظيفته في التعجب ؟ هما الأ من* وأخيرا ، هل بقي 

 

 ومـــسلب أو الأـــم التلميم التركي، إلـى ال و  في كل هـــــما لكي نعلـِّ ل نحن بحاجة، فعو  ـــه    

" ما أفعل كما ! كي يفهمه ويستعمله سليما ؟ وما  نب التلميم كي نضيّ  صدره. بمثل هما الكوم غيار  

في مراحل التعليم الأولى، إلاّ إ ا كان هنا  من يعمل على تهجير التوميم عن لغاتهم. ألا  المفهوم تماما  

  يكفي أن نقول للتوميم العرم ما يلي ؟ 
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نتعجااب بأساااليب م تلفااة، فنقااول فااي التعجااب ماان " جمااال البحياارة " مااثو    " يالهااا ماان بحياارة    

رة!" و " ماأجملَ البحيرةَ!" والتركيب الأخير أكثرها استعمالا ، ويتألف مان بحيجميلة!" و "أجملْ بال

نسميها " أداة التعجب" . وكلمة على وون " أفعل" مشتقة من كوكة عناصر، هي   "ما" ويمكن أن 

ب منه " ، وينتهي بفتحة. وبعد هاما الشارح اليساير الامي يتجناب  الصفة ومنتهية بفتحة، كم " المتعج 

حات الغامضة التي لا ترفد الاستعمال الوظيفي، ننتقل إلى التدريب العملي على همه الأسااليب، المصطل

ي مراحال التعلايم فاباستحضار شواهد التارا  واساتمطار خبارات التوميام. ألا يكفاي هاما، علاى الأقال، 

 الأولى ؟ 

 

ولادناا، وساعيا  لتحبيابهم ، انطوقاا  مان الحارص علاى اللغاة، وضان ا بعقاول أنطرح هما الراي للنقا    

بلغااتهم وتوظيفهااا فااي حياااتهم. ففااي رأينااا أنّ الأمثلااة فااي مثاال هااما الأساالوم كفيلااة باسااتقراء القاعاادة 

لغتهم ، قبال المدرساة، دون شارح العملية الوظيفية البسيطة، وكفيلة بتعلمها كما يتعلم الأطفال قواعد 

 مستفيض ودون خو  في غامض المصطلحات . 

 

 نا المثال الساب  إلى الاقتناع بأن إتقان قواعد اللغة إتقانا  وظيفي ا  لا يتطلب حفظ رواســـم ويقود    

عقول التوميم ونفوساهم، فتكاون  على ) كليشيهات ( ا عرام وبعض مصطلحاته الغامضة، التي تثقل

عرام وردّدها في من القواعد، وربما من اللغة كلها . فكم من تلميم حفظ رواسم ا  من أسبام نفورهم

الامتحان، ولكنه كان عاجزا  عن إنشاء جملة صحيحة كالتي حفظ رواسم إعرابها؟ وكم تلميم عجز عن 

لماا يقارأ ويسامي، وقادرة  علاى التعبيار. وإ ا كانات  حفظها، على الرغم من تفوّقه، على أقراناه، فهماا  

علاى المعناى، كماا فاي  " إنماا  غاية حفظ هامه الرواسام ضابيَ الحركاات الأخيارة فاي الكلماات، حرصاا  

مان عبااده العلمااء"، فإنناا نساتطيي تحقيا  هامه الغاياة بطارل أخارى، كالشارح و التفسااير  ي شاى اللهَ 

المفهومين، وباالتزام الفصايحة التاي تتايح للتلميام فرصاة اكتساام القواعاد بشاكل طبيعاي، وبالتادريب 

 المتواصل على الأنماط والأساليب . 

 

تقدّم، إ ا أردنا مناقشة طالب في خطأ لغويّ ارتكبه فاي القاراءة الجهرياة أو الحاديع أو وانطوقا  مما   

. ففارل كبيار باين  بطريقة تعزو هما الاتجاه الوظيفي في تدريس القواعد هالكتابة، كان علينا أن نناقش

أعارم كلماة " الجدياد" ، وباين أن   "  درلُ الاساتا  الجديادُ مفيادأن نقول لمن قرأ الجملاة التالياة   

 نقول له   " هل هنا  فرل في المعنى ، إ ا قرأنا كلمة " الجديد" بالكسر بدلا  من الضم ؟ 

 

 وفرل كبير بين أن نقول لتلميم  " أعرم ما تحته خي في الجملتين التاليتين      

لف فااي " المعلمااان" بااالأ   " لمااا ا وردت ن ، وبااين أن نقااول لااه" وصاال المعلمااان، ورأياات المعلماايْ 

 "  الجملة الاولى، وبالياء في الجملة الثانية ؟

 

 ولعلَّ تقول   وهل هنا  فرل بين الأسلوبين في مناقشة التلميم ؟    

أقول   نعم ، هنا  فرل بين الأسلوبين في مناقشة المتعلمين. فالتلميم لا يحس بوظيفة القواعاد فاي    

 الأسلوم الأول، ولكنه يحس بها حيوية في الأسلوم الثاني . الاستعمال اللغوي حين يناقش ب
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وإ ا كنت لا ترى هما الفرل فأنت مدعوّ إلى إمعان النظر في القصة التالية التي رواها لي أحد موجهي 

الموجه صفا  وسمي تلميما  صغيرا  يقرأ ! " عاد الولد إلى بيته مسارورا ، فساأله  "  راللغة العربية  وا

رأ، يا بني  ، همه الجملة لو كان الحديع عن بنت بدلا  من ولد؟ " ، فوقاف التلميام حاائرا . وهناا كيف تق

 التفت معلم الصف إلى التلميم قائو   " يقصد حضرة الموجه أن يقول لَّ   حوّل إلى المؤنع " !! . 

 
 ***الت فيف من حـدّة المشكلة 

 

الوسائل لتيسير قواعد اللغة العربية على التوميم، وجعلهم يتقنونها بمأمن من  ينحن نبحع عن أنج   

ال وم و الضاي  . ونظانّ أنّ الأمار يهاون، مارة أخارى، إ ا وضاي المعلام مناّا فاي حساابه أن القواعاد 

اة كااان نتيجااة حااصاالبها، وأنّ مااا قعّااده اللغويااون والنليساات علمااا  مسااتقو ّ عاان اللغااة، وإنمااا هااي ماان 

قراء لنصوص اللغة كما وصلت إليهم، خرجوا منه بقواعاد ساجّلوها مشاكورين. فالقواعاد لا تعادو است

 أن تكون من صني المتكلمين بالعربية أنفسهم، ولم يزد النحاة على أنْ صنفّوها ونظمّوها وشرحوها .

 

كاوامن حافظتاه  وإ ا آمن المعلم مناّ بملَّ، كان عليه أن يعماد إلاى م اطباة عقال الطالاب، وأن يثيار    

ماالا تبيحاه اللغوية التي ت تزن، بشكل غير واع، عددا  من التراكيب والصاور اللغوياة التاي تمياز باين 

 اللغة وما تسمح به . 

 

لا ينبغاي لناا أن نضايِّ  اللغاة بالتضايي  علاى مان يشادونها،  -العربيةمعلمي  -يبقى أن نشير إلى أننا  

والوجوم وعللها، وب اصة في مرحلة التعلايم ا لزاماي. وبادلا   الجواوحي بأن نلزمهم بمعرفة كل منا 

من برام  من نوع " أخطأتَ إ  قلت" حاريّ بناا أن نتوجاه إلاى بارام  مان ناوع " أصابتَ إ  قلات" ، 

س في اللغة والجواوات التاي  تسامح بهاا، وبارام  مان ناوع " لغتناا نبين فيها مجالات الصوام المضوِّ

الجوانب المشرقة في العربية، سعيا  وراء التوسيي علاى الناال، وورع  ضالجميلة " نعر  فيها لبع

  اللغة في نفوسهم وعقولهم، والتيسير عليهم . 

 

 
  لا سيمّا   بين القسر اللغوي وال يار الأسلوبي –**مثال *
 

 

 لنتأمل الآن أسلوم"لاسي ما " . فالعربية تتيح لنا أن نقول   

 

ماالقراءة َولا أحبم  -  ـفة . قراءة ٌمثقـِّ  سي ـ
 

ماأحبم القراءة وَلا  - فة . قراءة   سي ـ  مثقـّـِ
 

ماأحبم القراءة وَلا  - فة . قراءة ٍ سي ـ  مثقـّـِ
 

ماأحبم القراءة وَلا  - فة . القراءة ُلا سي ـ  مثقـّـِ
 

ماأحبم القراءة وَلا  - فة . القراءة  لا سي ـ  مثقـّـِ
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ألا يكفي في تعليم أسلوم كأسلوم " لا سيـ ما " أن نعر  مثل هامه ال ياارات، وننااقش أمثلتهاا كام   

  -نستنبي قاعدة بسيطة كالتالية  

 

بعد " لاسيـّما " أن يكون مرفوعا  أو منصوبا  أو مجرورا  . ويجوو في الاسم  النكرة" يجوو في الاسم 

 بعدها أن يكون مرفوعا  أو مجرورا  وحسب " .  المعرفة

 

ما "    هل يلزمنا ال و ، مي التوميم، في تفاصيل إعرام كل حالة من حالات الاسم الواقي بعد"لاسي ـ

 س "ــة للجنـــوع " لا النافيــا ، من نـــة أحيانـوتفسيره، مي ما يقود إليه  لَّ من مصطلحات مبهم

و " ماااا " اسااام موصاااول ، أو " مااا وائااادة" ، وغيااار  لاااَّ مااان تقااادير و" ساايّ" بمعناااى " مثااال "  

 لمحموفات وممكورات ؟ 

 

والسؤال الأهمّ هو   هل يؤدي مثل  لَّ إلى تحسين وظيفة اللغة لدى الطلبة، أم أنه رياضاة كومياة لا  

 تنفي، هما إ ا لم تؤدِّ إلى ضي  الطلبة وتبرّمهم . 

 
 

 تدريس اللغة العربية وحدة عضويـّة ***
 

راءة إلاى فاروع القــــاـ -وما تازال -تمايزتعربية تماما  أن درول اللغة كانت اللغة ال يعرم مدرسو    

المحفوظااات ) أو النصااوص ( و القواعااد و التعبياار. وقااد قااـدُِّر لهاامه والكتابااة ) أو ا مااوء( وال ااي و

لت على همه الصورة وحدّدت لكال منهاا عناصاره، أن تاؤدي مجتمعاة إلاى تعلايم اللغاة  الفروع يوم فصِّ

 وتعلـّمها  . 
 

القااراءة الصااامتة، وعلااى ربااي الشااكل  -تاادريب علااى ربااي الشااكل المكتااوم بالمضاامون القااراءةففااي    

القراءة الجهرية . وفيها إغنااء للمضامون اللغاوي لادى الماتعلم  -م باللفظ المنطول فالمضمونالمكتو

سه به من مواقف . له من آفال،  هبما تزوده به من معارم وخبرات، وما تفتح  وما تمرِّ

 

 وا موء تدريب على الكتابة الصحيحة . الكتابة وفي    

 رين على الكتابة السليمة الجميلة . تم ال يوفي    
 

 فــــان ومواقــبه من معمضمون اللغة عند التلميم بما تغموه ) النصوص( تغني  المحفوظاتو    

 تحسس المواقف الجماليـــة  يوصور. وهي تزوّده، إلى  لَّ، بأنماط التعبير الجميل وتجعله             

 وصور التعبير عنها .              
 

ـره بأصول الضبي وطرل بناء الجمل .  القواعدو      تبصِّ
 

ل من الفروع السابقة مجتمعاة. فهاو يعكاس مساتواه ـثير فيها ما حصّ تيهيئ له مواقف يس التعبيرو     

في التفكير، ومستواه في الكتابة الصحيحة الواضحة المبنيةّ على قواعد التركيب الجملايّ الساليم، كماا 

 درة على الصياغة اللغوية الجميلة التي تحمل الأفكار . يعكس ما بلغه من ق
 
 

 

 وحـدة اللغة ***
 



 13 

وفي ضوء ما تقدّم، تفر  طبيعة اللغة أن يتمّ تدريساها فروعاا  فاي ضاوء تقادير صاحيح لموضاوع    

 يـــفي " مظهر" لغويّ واحد متكامل . فإ ا لم يكن  لَّ ممكنا  ففكل فرع وهدفيته، وأن يتمّ كل  لَّ 

 ة مترابطة متكاملة . " مظاهر" لغويـّ 
 

وتدريس اللغة، في ضوء الأسال اللغويّ لوحدة اللغة، يستوجب أن يكون الدرل في كل فرع درسا      

 في اللغة أولا  كم درسا  في  لَّ الفرع . 

 

 درسا  في اللغة أولا  كم تتُنَـاول القاعدة المقصودة من بعد .  درل القواعدوهكما، لا بدّ أن يكون 
 

وبما ، فال ير أن يكون منطل  الدرل " موقفا  لغوياّ  أو مظهرا  لغوياّ  حياّا  " حاوارا  أو مناقشاة حاول   

لح موضوع.... أو نصّا  يقُرأ وينُاقش .... وتسُت لص منه، بصورة طبيعية غير متكل فة، أمثلة حي اة تصا

لغاويّ  موقفأو لأن تسُتقَرأ منها القاعدة. فيقوم الدرل على مظهر لغويّ " نصّ أو موضوع مثار"، 

، تااأتي القاعاادة النحويااة طبيعيااة بيِّنااة كاماال. وفااي ظااول الفكاارة، فااي الاانص أو الموضااوع أو الموقااف

المومح، حي ة  بيِّنة الدور ... 
(1)  . 

 

 
 أمثلة تطبيقيـةّ على تيسير قواعد اللغة العربية ووظيفيتّها ***

 

لننتقاال الآن إلااى أمثلااة محاادّدة أخاارى ماان قواعااد اللغااة العربيااة المقااررة فااي مراحاال التعلاايم الااثو ،    

) ا لزاميااة( والثانويااة، لتوضاايح الفاارل بااين تدريسااها بالطريقااة السااائدة فااي  الابتدائيااة وا عداديااة

  -مدارسنا، وتدريسها بالطريقة الوظيفيةّ الميسّرة العملية التي ندعو إليها  

 
  الأداة " لن "   
 

ي أن أن ياتعلمّ التوميام هامه الأداة، وماا ا نرياد أن يعرفاوا عنهاا؟ فاي ظنِّانبدأ بالساؤال   لماا ا نرياد    

خمسة من كل عشرة معلمين يجيبون عان هاما الساؤال بقاولهم   " لكاي يعارم التلميام أنّ "لان" أداة 

نصاب للفعال المضاارع" . وقاد يضايف بعضاهم  " و لاَّ لكاي ياتمكن التلميام مان وضاي هامه المعرفاة 

فااي موضااي التطبياا ، فينصااب المضااارع بعاادها، حااين يقاارأ أو يااتكلم أو يكتااب" . ومثاال هاامه ا جابااة، 

 نظري، شبيهة بإجابة من يسُأل   لما ا تنام؟ ، حين يجيب! " لكي أغمض عينيّ"!

 

 صايغة النفاي فاينحن نريد أن يتعلم التلميم " لن" لكي يتمكن مان توظيفهاا فاي لغتاه، أي أن يفهام    

ا وهم ا  أو كتابيا  .ي، حين يسمي همه الصيغة أو يراها مكتوبة، وأن يستعملها بشكل سليم شفهالمستقبل

. ولكن الهدم إتقان أسلوم النفي  نصب الفعل المضارع بعد "لن"الاستعمال الصحيح يتضمن بالطبي 

 "دا  ـاراة غـن أشتر  في المبـل "،عن موعدٍ بعد اليوم "   " لن أتأخرفي المستقبل، في عبارات مثل 

 ل  . إ.... 

 
 

 . 11نهاد الموسى ، (  1)   
 

 

ل "لن" لغاية غير وظيفية وآخر يدرسها    لغاية وظيفيةّ  ولنقارن الآن بين معلم يدرِّ
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 يهتمّ بـ " لن" أداة نصب للمضارع .   ( المعلم الأول 1
 

. ولهاما، يت ارج علاى يهتمّ بتركيب الجملة في أسلوم النفي المي تسُْتعمل فيه "لن"  ( المعلم الثاني 1

ي طئااون فااي تركيااب النفااي فااي المسااتقبل،  طلبااة يصاالون إلااى الجامعااة، وهااميااد أمثااال المعلاام الأول 

فيقولون  " سوم لا أفعل كاما"، أو " ساوم لان أفعال كاما" ، بادلا  مان " لان أفعال كاما". أماا المعلام 

لهم التدريبات التي تاؤدي  الثاني فيشرح للتوميم استعمال ا يجام و النفي في الحالات الم تلفة، ويعدّ 

إتقان هامين الأسالوبين، حتاى إ ا جااء نفاي المضاارع أشاار إلاى أنناا ننفاي الحاضار باالأداة "لا"، إلى 

داة "لن" وبعد  لَّ، يلفت انتباه التوميم إلى الأمور الأداة "لم"، وننفي المستقبل بالأوننفي الماضي ب

  -التاليـــة  

ر، ـاـا "لا" تدل علاى النفاي للحاضـمــي المستقبل، بينـــدلان على ا يجام فــأ( "ل" و " سوم " ت

 و "لن" تدل على النفي للمستقبل . 

 

 م( لا يصح المزج بين أدوات ا يجام وأدوات النفي ، فو يقال  " سوم لا" أو " سوم لن" . 

 

ج( الفعل المضارع لا تتغير حالة رفعه حين ننفيه بـ "لا" ، بينما تتغير حاين ننفياه باـ "لان" ، وحاين 

 لم" . ننفيه بـ "

 

كم ينتقل المعلم بعاد هاما الشارح الماوجز إلاى التطبيا  كانياة، مصاححا  أخطااء التوميام ساواء منهاا ( 3

 المتعل  بالتركيب أم بالحركات وحالات ا عرام . 

 

عندما ترد" لن" في درل ما ) مثو   " قال خليال إناه لان يشاتر  فاي الحفلاة "( ، يهاتمّ المعلماان  (4

يطلااب ماان تومياامه إعاارام الفعاال المضااارع بعاادها ويصاارّ علااى سااماع "فعاال  ولالأبتثبيتهااا. ولكاان 

مضارع" منصوم بـ "لن" وعومة نصبه الفتحاة الظااهرة...." التاي يحفظهاا التوميام دون أن تعناي 

فيسأل التوميم عن معنى العبارة التي وردت فيها "لن" . فقد يسأل   هل  المعلم الثانيلهم كثيرا  . أما 

سيشتر  خليل في الحفلاة؟ ماا الامي يادل علاى  لاَّ؟ ماا الوقات الامي ينفاي اشاتراكه فياه؟ كياف تكاون 

 العبارة لو كان خليل يتحد  عن الحاضر ؟ عن الماضي ؟ وأخيرا  ، يكتب المعلم العبارات   
 

 لن يشتر  ...  -

 لم يشتر  ...  -

 لا يشتر  ... -
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ويطلب قراءتها مشاكولة، ويساأل عان سابب الحركاة فاي كال حالاة . ويوحاظ أن المعلام الثااني اهاتم    

بحركااة المضااارع بأفضاال ممااا اهااتم بهااا الأول ، لأنااه اتجااه فااي  لااَّ اتجاهااا  وظيفيااا  . ففااي ا عاارام 

هنا فالاهتمام منصبٌّ  الببغاوي، يهتمّ التلميم بحفظ العبارات التقليدية، ولا يكاد يربطها بواقي اللغة، أما

 على صحة التعبير دون إهمال الشكل . 

 

وهنا  فرل بين المعلميْن في التدريبات التي يعدانها لتثبيت قاعدة "لن" ومراجعتها. فبينما يعطاي ( 5

 الأول جمو  فيها "لن" ويطلب إعرام المضارع المي تحته خي، يبني الثاني تدريبات من نوع . 

" يريد محمود أن يقوم بأعمال معينة في المستقبل ) يكتب ، يتنزّه...ال ( وماون لا يريد القيام بهامه   

الأعمال . ما ا يقول كلّ منهما ؟ ومان ناوع   " حاوّل الجمال التالياة إلاى صايغة النفاي ، أو إلاى صايغة 

 ا يجام من صيغة النفي " . 

 

 سلوم النهي   أ

 

از فياه علاى أن الفعال المضاارع يدرّل هما الاسلوم. ب    الطريقة السائدة، ضمن أدوات الجزم"، ويرك 

بعد همه الأدوات. ومنها "لا الناهية" يكون مجزوما . ومن الأمثلة على تادريس هامه الأدوات التادريب 

    (1)التالي 

 

 " أدخل إحدى أدوات الجزم على كل فعل مضارع في الجمل التاليـــة    

 .* تهمل دروسَّ 

 .* تس رون من النال 

 * تعمبين الحيوانات " . 

   

 

 فكيف ندرم التوميم على أسلوم النهي بالطريقة الوظيفية الميسّرة ؟  

 

نتمكر أنّ أدوات الجزم لا يجمي بينها إلاّ مظهر شاكليّ هاو ساقوط حركاة المضاارع الامي يليهاا . أماا  أ(

استعمال كل من همه الأدوات عنصرا  في التركيب  وظائفها فم تلفة . ولما يجب أن يتدرم التوميم على

م عليها أداة  لنفي الفعل  فـاللغويّ المي ترد فيه، دون إهمال أكرها في هما التركيب.  "لم" ، مثو ، يدَُر 

مي ـــــاـو الفعال اللام"  لا  . وكماا إنّ "إالمضاارع وتحويال معنااه إلاى الماضاي. و"لا" أداة  للنهاي... 

ملَّ ـما دائما  نفي للفعل في الماضاي ، أي عكاس المضاارع، فكاه -وهو دائما  بصيغة المضارع –يليها 

 هما عكس فعل الأمر .  –وهو دائما  بصيغة المضارع  -" لا" والفعل المي يليها

 

 

 

 

 

وبما أنّ فعل الأمر لا يكون إلاّ للم اطاب، فكاملَّ الفعال المضاارع الامي يلاي " لا الناهياه" لا يكاون إلاّ 

 للم اطب   
 



 16 

 لا تمهب - * ا هب 

 لا تمهبي - * ا هبي

 لا تمهبا - * ا هبا

 لا تمهبوا  - * ا هبوا

 

أن  "لا الناهياة" . ويمكان ، يجب أن يتركز التدريب على استعمالأسلوم النهيوفي التطبي  على  م(

 يصاغ بالشكل التالي  

جبَّ، كما في الجمل التالية، وأردت أن تنهاهم عمّـا يفعلون، " إ ا رأيتَ أش اصا  يقومون بأعمال لا تع

 فما ا تقول لهم ؟ 

 تلميم يهمل دروسه .  -

 أولاد يعمبون الحيوانات.  -

 بنت تغتام النال .  -
 

     جوامسلوم الأ
 

سالوبان ميماا  بأسالوم الجاوام، بال يكااد الأمن النوافل القول بأن أسلوم الاساتفهام يتصال اتصاالا  ح  

بها من موبسات القاول. ووهنا  أدوات جوام يلزم للطالب أن يتعلمها لما يشيصباّن في مجرى واحد. 

 ومن أبرو همه الأدوات ما يلي  

 

فاإ ا ساأل ساائل   " هال حضار ويتباي الجاوام بهاا ماا قبلاه ) أي الساؤال ( فاي نفياه وإيجاباه . نعم   أ.

المعلاام ؟ ، وقلاات   "نعاام" ، كااان المعنااى أنااه حضاار . وإ ا سااأل   " ألاام يحضاار المعلاام ؟" ، فقلاات   

  "نعم"، كان المعنى أنه لم يحضر . 
 

 وحكم همه اللفظة حكم " نعم " .  م. أجل  
 

وت تص بوقوعها بعد النفي فتجعله إكباتا  ، كقوله تعالـــى   " ألسات باربكم؟ قالـــــاـوا   "   ى  لــج. ب

  .  (1)بلى" ، أي أنت ربنا 
  
 

     التمنـيسلوم أ

ات المعروفااة بااـ " إنّ وأخواتهااا" ، وقااد أساامى النحويااون هاامه ياادرّل هااما الاساالوم ضاامن الأدو   

 الأدوات الأحرم المشبهة بالفعل، وهي  

وهاي تادخل علاى المبتادأ وال بار فتنصاب الأول ويسامّى اسامها وترفاي   . إنّ ، أنّ ، كأنّ ، لكنّ ، ليت ، لعالّ  

 ويسمّى خبرها. الثاني ) وهو مرفوع أصو ( 
 

 
 

 

 .  4( انظر   جعفر الظفاري ، 1)  
 

وهمه الأحرم ، في نظر النحويين القدامى، تشبه الأفعال ، لأنهاا مبنياة الأواخرعلاى الفاتح كالماضاي، 

  ومؤلفة من كوكة أحرم فصاعدا  كالفعل، ويحمل كل منها معنى الفعل . 

" تفيدان التوكيد ، و " كأنّ " تفيد التشبيه     " و "أن   " إن 

" تفيد الاستدرا  ، و " ليت " تفيد التمني     و " لكن 
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 و " لعلّ" تفيد الترجي أو الرجاء  

 

كتاركيبين لغُاوي يْن يحتاجهماا وفي طريقة تدريسها السائدة، يهُْمَالُ أسالوم التمناي وأسالوم الرجااء     

" إنّ وأخواتها" يسمى اسمها ، إهمالا  شبة تام . ويركز على أنّ المبتدأ بعد التلميم في مواقف معينّـةَ 

ويكون منصاوبا ، وأنّ ال بار بعادها يسامّى خبرهاا ويكاون مرفوعاا  . ومان التادريبات الشاائعة فاي هاما 

 المجال التدريب التالي   

 " أدَخل إنّ وأخواتها على الجمل التالية   

 صديقنا طبيب  -

 م التلميم الجديد مهمّ  -

 " . المزارعون مجتهدون  -

 

قف التاي تاـسُتعمل فيهاا هامه الأدوات ) وهاي وظاائف اأما بالطريقة الوظيفية الميسارة فيهُْتاَـمم باالمو   

م تلفة لا يجمي بينهاا إلاّ الاكار الشاكلي، أي تغييار حركاة المبتادأ بعادها( ، كماا يـُهْاـتمَم بمعناى التركياب 

ام بأكرها الشكلي في الكوم ) أي بتأكيرها اللغوي المي يرد فيه كل منها . و يقترن هما الاهتمام بالاهتم

فاي المبتاادأ ( . ولكان كاال  لااَّ، فاي هاامه الحالااة، يكاون حياّاا  طبيعياّا ، فياازداد إمكااان علوقاه فااي الأ هااان 

 وتسرّبه إلى م زون خبرات المتعلمين . 

 

، وعلاى وهكما، يكون التركيز في تدريس "إنّ" و " أنّ" على التوكيد، إضافة إلى المظهار الشاكلي   

 الفرل في معاني جمل مثل   

 ل  " .إلمجتهد ، وعرفت أنَّ الولد مجتهد .... و إنّ الولد مجتهد ، وإنّ الولد " الولد مجتهد ، 

 ومتى يستعمل كل منها .     

 

ويكون التركياز فاي تادريس " ليات" علاى أنهاا أداة للتمناي ، وعلاى اساتعمالها فاي التركياب الامي     

تستعمل فيه، دون إهمال الحركات الأخيرة في الكلمات التي تليها. وينطب  هما على " لعلّ"و" كأن " 

 و" لكنّ" . 

 

 ب  على النحو التالي   وفي هما الاتجاه الوظيفي التيسيري، يمكن أن يصاغ التدريب السا    
 

 . ( إ ا أردت أن تتمنى أن يكون صديقنا طبيبا ، فما ا تقول؟ ) استعمل "ليت"  -

 ل  . إإ ا أردت أن تتمنى أن يكون التلميم الجديد مهمبا ، فما ا تقول ؟ ...  -

 إ ا أردت أن ترجوَ أن يزوركم جدم  ، فما ا تقول ؟ ) استعمل " لعلّ" ( .  -

 

 

 

 

 

 كما يمكن أن يصاغ التمرين هكما ، باختصار     

 " تمن  ما يلي ، مستعمو  أداة التمني " ليتَ" ، واضبي بالشكل    
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 أن يكون صديقنا طبيبا  .  - 

 أن يكون التلميم الجديد مهمبا  .  - 

 ل  . إأن يكون المزارعون مجتهدين ....  - 

 

وجدير بالموحظة هنا أن  ا نسان يتمنى عادة تحقـم  ما ليس موجودا  . ولما، فإنّ إدخال " ليات "      

في جمل التدريب الساب  ) مثل   صديقنا طبيب ( يعدم نوعا  من العبع، لأنّ تلَّ الجمل تنصّ على أنّ ما 

أماا فاي طبيب، كماا تفياد الجملاة ؟  تمنيه متحق  أصو  . فكيف تتمنى أن يكون صديقَّ طبيبا  وهو يراد

 التدريب المقترح فالتوميم يوضعون في موقف طبيعيّ ) إ ا أردت أن تتمنىّ ... ( . 

 

 يكم إن الطريقة الأولاى تجعال التادريب رتيباا  لا حيااة فياه ، بينماا تجعلاه الطريقاة الثانياة حيوياّا  يبقا   

أي أكر الأدوات في الأسماء التي تليها ( ، في إطار يقظين ، فيحرصون على المظهر الشكليّ )  التوميم

ف ير التيسير فاي تادريس قواعاد اللغاة حرصهم على الاستعمال الوظيفي للأدوات، وهما هو التيسير . 

تعلماين يسات دمونها فاي نى ، و ات فائدة أو وظيفة لدى المجعل همه القواعد سهلة التناول، و ات مع

 حياتهم . 

 
 

 ـةــمــــــاتــــال 
 

 مقترحات أخرى لتيسير تدريس قواعد اللغة العربية ***

 

ها أسساا  لتيساير التعامال ماي قواعاد اللغاة العربياة     دَعَـوْنا، في همه الدراسة العجلى، إلى مبادس نعادم

وتدريسها بقصاد توظيفهاا عملياّا  فاي تعبيار المتعلماين وتفكيارهم فاي حيااتهم الحاضارة و المساتقبلية. 

 وتلَّ المبادس هي   

 

وتادريس اللغاة فاي كال فارع مان فروعهاا، مماا  أ( التعامل مي اللغاة العربياة بوصافها وحادة عضاويةّ،

 يسمّى طريقة الوحدة، بله الطريقة التكاملية في تدريس فروع اللغة العربية، والقواعد منها . 
 

حياّة، كاي يساهل انتقالهاا سالوكا  لادى  م( تدريس قواعد اللغة العربية وظيفياّ ، وجعال مواقاف تعليمهاا

م من تفاصيلها في المراحل الم تلفة . وفي  لَّ ، بطبيعة الحال ، المتعلمين، وتجنمبُ الحشو وما لا يلز

 لمعنى و المضمون قبل الاهتمام بالمظهر الشكليّ . با اهتمام

 

والاكتفااء بماا  –علاى قلتهاا نسابيا   -سلوبي في اللغة، وفي قواعدهاج( التركيز على مجالات ال يار الأ

 تعبيره عن خواطره وفكره .  وقلمه، فييلزم من مجالات القسر اللغوي . في تقويم لسان المتعلم 

 

ونودّ أن نضيف، في نهاية الدراسة، بعض المقترحات الأخرى التي نظانم أنهاا يمكان أن تساهم فاي     

تبسيي قواعد العربية وتيسير تدريسها وتقريبها من نفول الناشئة، وصولا  إلى استعمالها في شؤون 

 حياتهم. 
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ة مــــاـلمبادس والأسس، مثاارا  للمحاكا من اـــــات ، كسابقاتهــــم يسعدنا أن تكون همه المقترحـَ كـَ ول   

ار تدريساها  اي قواعادها وييسِّ والمناقشة، علنّا نتوصل ، مي الحريصين على لغتنا العزيزة، إلى ماا يبسِّ

ويحببهااا إلااى نفااول أبنائنااا التومياام، فتجااد بااملَّ طريقهااا، صااحيحة  فصاايحة، إلااى نفوسااهم فألساانتهم 

    تقدّم، هي التاليةوالمقترحات ، با ضافة إلى ما وأقومهم. 

 

تعااملون معهاا بساومة مان تلقااء التي يتقنها التوميام وي الاستغناء عن تدريس بعض الموضوعات .1

. ويمكن الاتفاال علاى هامه الموضاوعات المقارّرة حالياا  فاي مراحال التعلايم الم تلفاة . ولكنناا فسهم أن

الافعال الماضية وأفعال الامر، وبعض صور الفعل  –نشير إلى أمثلة عليها ، كالمبنياّت بجميي أنواعها 

المضاارع، وأساماء ا شاارة، والأساماء الموصاولة، والضامائر . فايوحظ أن التوميام عنادما يدرسااون 

همه الموضوعات ، مي قدرتهم على استعمالها صحيحة في الحديع والكتابة، يساورهم الشاَّ فيماا إ ا 

أحاد الامين أساهموا فاي  -ه أو غير متف . وقد أشار محمد برانا كان استعمالهم لها متفقا  مي ما درسو

 .  (1) هإلى أنه لاحظ همه الظاهرة بنفس –خدمة العربية وسعوا في تيسير نحوها 
 
 

، لأنه لا أكر لاه فاي ساومة النطا ، ولا فاي لغاء ا عرام التقديري و المحلي في المفردات و الجملإ.1

لكلماة المبنياة، اإفهام المعنى . فو حاجة بنا إلى أن نشغل وقت التلميم بدراسته، ونكلفاه عنااء إعارام 

فيبين حركة إعرابها كم محلها في الجملة، وتقدير حركات ا عرام، من رفي ونصب وجرّ، على الاسام 

إ ا كااان نكاارة  المقصااور  ) مثاال   مشاافى أو مستشاافى ( ، والاساام المنقااوص ) مثاال   الراعااي ، إلاّ 

وهاي أماور صاعبة، فيضاطر منصوبة ( ، كم يعللّ لمني ظهور الحركة، أحيانا  بالثقال وأخارى بالتعامر . 

التلميم إلى المعاناة بحفظ نما ج من ا عرام لا يدر  معناها، وب اصة في المراحل المبكارة، فيرددهاا 

علياه فاي أن يهجرهاا سااخطا  عليهاا. ولا  د  لَّ لا باألعترديدا  خاليا  من الفهم كي يجتاو الامتحان. وب

يؤكر إلغاء ا عرام التقديري و المحليّ، في رأياي، فاي معرفاة اللغاة ، ولا فاي طريقاة نطقهاا، ولا فاي 

 استعمالها بشكل سليم، وفهمها وإفهامها للآخرين . وهمه من أهم أهدام تدريس القواعد . 

 

  إعفاء التوميم من التفصبيل في عمل الأدوات .3

 

فيكُْتفااى ماانهم، حتااى نهايااة المرحلااة الاعداديااة )ا لزاميااة( مااثو ، بااأن يقولااوا فااي الفعاال المضااارع     

منصوم لوقوعه بعدها، دون  كر المنصوم بعد " فاء السببية " و " أو" و " حتى" وغيرها ، بأنه 

ينصبوا المضارع الواقي بعد همه الأدوات، وأن  لـ  " أنْ" المضمرة وجوبا  أو جواوا  . فحسبنا منهم أن

ينطقوا به مثلما نط  العرم الأوائال، دون أن نارهقهم بماا لا فائادة عملياة مان دراساته، وب اصاة أناه 

 كان موضي اختوم بين النحاة أنفسهم .

 
 

 

 

 .  7محمد قدري لطفي ، (  1)   
 

   للعومات الفرعيةجعل عومات ا عرام كلمة أصليةّ دون التعرّ   .4

 

فيكُتفااى ماان التلمياام بااأن يقااول   إنّ الألااف عومااة رفااي فااي المثنااى ) أو عومااة نصااب فااي الأسااماء    

ال مسة، مثو  ( دون أن يضُطر  إلى  كر أنها تنوم عن الضمة ) أو الفتحة(، وأنَ  الواو عومة رفي في 

 جمي الممكر السالم والأسماء ال مسة، فمثو ، دون  كر ما تنوم عنه . 
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في تدريس بعض موضوعات القواعد . فيكُتفاى مان درول اعتماد التركيز على الأنماط والأساليب  .5

، ماثو  ، بدراساة أنمااط وأسااليب تمثال كالّ  والناداء،  ولاسيمّا، التحمير، و  المدح و المم، و كالتعجب 

 فهمُها  . واحد منها ، دون تعرّ  لتفاصيل إعرابية يتعمّر على أكثر التوميم  

 

فاي الماضاي و المضاارع، والاكتفااء با شاارة  إعفاء التوميم من ال و  فاي تفاصايل عاين الفعال .6

المعجماات، دونماا تقعياد وتنظيار، وتار   لاَّ إليها، وضرم الأمثلة عليها، وتعويد التوميام النظار فاي 

 لمراحل التعليم الجامعية والت صصية، أو لمن يشاء التبحـمر والاستزادة . 

 

التااي يتعلمهااا  أن ينصاابّ اهتمااام اهتمااام المعلمااين و المااوجهين علااى وظيفياّاة موضااوعات النحااو .7

 التوميم، من خول التطرل إلى أمور كالتالية   
 

)أ( الشرح الميسّر لمعاني المصطلحات و المفاهيم النحوية ) الوومة فعو  بحسب ما تقدّم( الواردة فاي 

 ل  . إالدرول، كالنعت والمنعوت، والعطف و المعطوم ... 

 

تعلمّها التلميم است داما  طبيعيا  ، ويكون  لَّ با شارة إليها حيثماا تارد فاي )م( است دام القاعدة التي 

 أو تعبير مدرّسه أو وموئه ، أو عندما ترد في النصوص ومأكور الكوم . تعبيره 
 

 )ج( تعزيز است دام القواعد المتعل مة في الدرول التي تدُار حول فروع اللغة العربية الأخرى . 
 

)د( اعتماد النصوص في تدريس قواعد العربية كلمّا كان  لَّ ممكنا. ففي النصوص تكون اللغة حـياـ ة  

 لى طبيعتها . وع

 

  تضيي  دائرة ال طأ. 0
 

ي قباال ت طئااة     ويقصااد بااملَّ أن يتحلاّاى الم تصااون باللغااة العربيااة بشاايء ماان المرونااة و التااروِّ

المتحدكين بالعربية الفصيحة و المين يكتبون بها، صغارا  وكبارا . فو ي فاى علاى أحاد أناه كلماا توساي 

 ئه . فرفقا  بالنال !!مما كان ي طـّ  الآكار العربية تبينّ له جواو كثير الم تصم في مراجعة

 

ن المسموعة و المرئياة ) أي التلفازة( وخطاب تي اع، وأعني بها الصحف وا دفي التربية المواوية .9

نتديات إلى اعتماد العربية الفصيحة في كل نشاطاتها، والعمل علاى إقادار العااملين فيهاا مالمساجد و ال

  على التمكن من همه الممارسة ) وقد يحتاج هما الأمر إلى قرار ( . 
 

   وقد جاء في حديع شريف لرسولنا الكريم محمد 

 " من لسانهم الله امرأً أصلح ــــرح"                                      
 

ا صرار على تدريس فروع المعرفة جميعا  باللغاة العربياة الفصايحة، ابتاداء  مان رياا  الأطفاال  .18

حتى نهاية الدراسة الجامعية، مي مراعاة المستويات الموئمة، وربما العمل على إقدار من لا يجيادون 

 قرار ( .  لَّ في دورات خاصة بهما الغر  ) وقد يحتاج هما الأمر أيضا  إلى 
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تأخير البدء بتعليم اللغات الأجنبية في المدارل ال اصة حتى نهاية الحلقاة الابتدائياة الادنيا، فاإ ا  .11

لم يكن  لَّ ممكنا  فحتى نهاية الصف الابتدائي الأول، ليعيش الأطفال في رحام لغاتهم وحادها عيشاهم 

 هم دون ضرّة ولا ضرار . ممي أ
 

عن التوميم، وإعفائهم مان الشاروحات  في فويتضح من همه المقترحات جميعا  أنهّا تهدم إلى الت    

و التفصيوت التي قد تضّر بهم ولا تنفعهم، كما تهدم إلى توفير المناا  اللغاوي الاووم لنشاأة العربياة 

إلاى حماى أمهام العربياة  مان العامياة و المغاالاة فاي الاودواجياة، و إلاى عاودة العارمالواحدة المعافاة 

من اللغوي" للأمة، على نس  " الأمن العسكري" ، بأبعادها، تهدم إلى مشروع " الأالأصيلة. وهي 

 و" الأمن الغمائي " .

 

ر فاي تدريساها، لسانا مان دعااة ونحن ، عندما ندعو إلى مثل هاما التبسايي لقواعاد العربياة و التيساي  

غائن علاى لغتناا العزيازة . فانحن لا نادعو إلاى إطاول اللغاة باو ية المين يحملون في نفوسهم الضالعام

ل من يشاء ممّن فسادت صاوتهم وروابطهام بالأماة العربياة العريقاة ولغتهاا  م فيها أو يشرِّ قواعد يغرِّ

العظيمة، الباقية في عروقنا ودمائنا ماا بقاي لسنساان وجاود. ونحان لا نادعو إلاى سايادة اللهجاات، أو 

 مستشرقين و المستغربين . إطول العنان لل

 

وإنما نحن ندعو إلى تيسير القواعد حرصا  على لغتنا، وسعيا  مناّ  حكام صلة القربى و المودّة بينها    

 وبين أبنائها . 
 

اء العربياة، ولان إلاى  لاَّ، مان أحباـّ ولن نكون في  لاَّ فعاالين ولا متهااونين. ولسانا أول مان يادعو   

نكون الآخرين . فقد دعت إلى عمليةّ التيسير هيئات أخرى من أهمها المجمي اللغويم في مصار، الامي 

أقر  مؤتمره ، في عاام خمساة وأربعاين وتساي مئاة وألاف، كثيارا  مان التيسايرات التاي عرضاتها علياه 

 لجنته المؤلفة لهمه الغاية . 

 رائدنا ... فحرصنا على لغتنا                 
                                

  والله من وراء القصد                                                                   

 

 الدكتورمحمد الحاج خليل                                                                                  
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