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تقويم الأ�صئلة الواردة في الكتاب الأدب والن�صو�ص والمطالعة 
الموجهة  لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي في الجزائر وفقا 

لت�صنيف بلوم للأهداف التعليمية ونوعية الأ�صئلة مقالية ـ 
مو�صوعية 

د. عبد الحميد خزار، اأ. د. ب�صير معمرية

   مقدمة :
تعد عملية التقويم التربوي من العنا�سر الأ�سا�سية التي يحتويها اأي منهج درا�سي، وهي تجرى على نحو متواز مع 
واإجراء  للمتعلمين  الدر�س  )تقديم  التنفيذية  العمليات  وبع�س  واإعداده(  الدر�س  )تح�سير  التخطيطية  العمليات  بع�س 

المتحان( هذا اإلى جانب اأنها تجري اأي�سا على نحو متعاقب مع عمليات اأخرى في كلا الجانبين.
ويعتبر التقويم من اأهم عنا�سر المنهج المدر�سي، اإذ اأنه يوؤثر في جميع العنا�سر الأخرى للمنهج، وهي الأهداف التربوية، 

والمحتوى، وطرق التدري�س، تاأثيرا وا�سحا. 
ول تنح�سر عملية التقويم في كونها اإ�سدارا للحكم على ما تم تح�سيله، بل تتعدى اإلى اإ�سلاح ما يظهر في هذا التح�سيل 

من عيوب من اأجل اإ�سلاحها. 
اإلى  محتواه  يقدم  الذي  المنهج  اأهداف  تحقيق  في  نجاحها  مدى  لمعرفة  التعليمية  للعملية  �سروري  اإجراء  والتقويم 
المتعلمين. ويعتمد التقويم على معلومات يتم جمعها من م�سادر معينة كالمتعلمين والمعلمين والو�سائل التعليمية وغيرها، 
ثم اإ�سدار الحكم على ما يتم تقويمه، �سواء كان متعلما اأو معلما اأو كتابا اأو بع�س الم�سامين في كتاب اأو و�سيلة تعليمية اأخرى 

وغيره.   
ويعتبر الكتاب المدر�سي من اأهم و�سائل تنفيذ العملية التعليمية ونقل المعرفة للمتعلم. وهو كتاب م�سمم للا�ستخدام 
وخبرات  ن�سج  م�ستوى  مع  يتلاءم  لكي  المعرفة،  ميادين  اأحد  في  مخت�سين  خبراء  قبل  من  بعناية  اإعداده  يتم  المدر�سي، 
المتعلمين، وميولهم ح�سب مراحلهم الدرا�سية، وليحقق الأهداف التربوية والعلمية المن�سودة في فل�سفة المجتمع، وهو الوعاء 
الذي يحتوي المادة التعليمية والمقرر الدرا�سي، في�سكل عن�سر المحتوى الذي يت�سمنه المنهج بمفهومه الكامل«. )فا�سل خليل 

اإبراهيم، 1994، 19(. 

ويتكون الكتاب المدر�صي من العنا�صر التالية : 
      ـ المقدمة التي تو�صح اأهمية الكتاب ومقا�صد تاأليفه وفائدته.

      ـ الأهداف التعليمية التي ي�صعى محتوى الكتاب اإلى تحقيقها. 
      ـ الحقائق والمفاهيم والمبادئ والتف�صيرات الم�صتنبطة من المادة العلمية التي يعر�صها الكتاب.

      ـ الر�صوم والأ�صكال التو�صيحية.
      ـ الأ�صئلة والتمارين التي تعقب كل در�س اأو جزء من الدر�س. 

      ـ قائمة بالمراجع التي تم العتماد عليها في تاأليف الكتاب.



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 24

      ـ فهر�س يو�صح محتويات الكتاب.
      ـ غلاف يعك�س طبيعة المادة العلمية التي يت�صمنها الكتاب.

      ـ ا�صم الموؤلف اأو اأ�صماء الموؤلفين.
      ـ الجهة التي ن�صرت الكتاب و�صنة الن�صر. 

      ـ الجهة التي اأ�صدرت الكتاب اأو اعتمدته للا�صتخدام الدرا�صي.
      ـ الفئة المق�صودة للا�صتفادة من محتويات الكتاب. )فا�صل خليل اإبراهيم، 1994، 21 ـ 22(.

وتقوم العملية التعليمية كغيرها من الأن�صطة الإن�صانية على و�صع جملة من الأهداف وال�صعي نحو تحقيقها. ويو�صف 
تلقيه  بعد  المتعلم معرفيا ووجدانيا وحركيا  �صلوك  اأن يحدث في  المتوقع  الذي من  التغير  : ذلك  باأنه  التعليمي  الهدف 

لمحتوى تعليمي معين.  
وتبعا لم�صعى التربية الحديثة في تناول جميع جوانب �صخ�صية المتعلم بالتن�صئة والنمو، فقد تم ت�صنيف الأهداف 

التعليمية، ح�صب بلوم، اإلى ثلاثة مجالت هي : المجال المعرفي، المجال الوجداني، والمجال الحركي.
ولما كانت الأ�صئلة والتمارين التي تت�صمنها الكتب المدر�صية من اأكثر اأدوات التقويم ا�صتعمال، فاإنه ينبغي اأن ت�صاغ 
هذه الأ�صئلة على اأ�صا�س اختبارها لمدى تحقيق الأهداف التعليمية في مجالتها الثلاثة، ح�صب ت�صنيف بلوم. هذا من 

ناحية ومن ناحية اأخرى، فاإن الأ�صئلة المدر�صية تتنوع من مقالية اإلى مو�صوعية. 

اأهداف البحث :
ت�صعى هذه الدرا�صة اإلى تحقيق الأهداف التالية :

1( الك�صف عن مدى تغطية اأ�صئلة كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة. لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي العام 
والتكنولوجي. ل�صعبتي الآداب والفل�صفة واللغات الأجنبية، بالجزائر للاأهداف التعليمية في مجالتها الثلاثة ح�صب ت�صنيف 

بلوم.
الثانية من التعليم  اإذا كانت الأ�صئلة الواردة في كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة. لل�صنة  2( الك�صف عما 

الثانوي العام والتكنولوجي. ل�صعبتي الآداب والفل�صفة واللغات الأجنبية، بالجزائر تتنوع اإلى مقالية ومو�صوعية.
3( تقديم بع�س التو�صيات التي ت�صاعد على تجنب الق�صور الذي قد تك�صف عنه الدرا�صة الحالية.

اأهمية البحث :
تت�صح اأهمية هذه الدرا�صة في كونها تتناول تحليل الأ�صئلة الواردة في كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة 
الموجهة. لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي. ل�صعبتي الآداب والفل�صفة واللغات الأجنبية، بالجزائر. 
اأ�صئلة  اإلى  تنوعها  ومن حيث  بلوم،  ت�صنيف  الثلاثة ح�صب  التعليمية في مجالتها  للاأهداف  الأ�صئلة  تغطية  من حيث 
مقالية واأ�صئلة مو�صوعية. ويرى الباحثان اأن تحليل الأ�صئلة الواردة في هذه الوثيقة التعليمية الر�صمية، يكت�صي اأهمية 
وا�صحة، لما للاأ�صئلة والتمارين التي تت�صمنها الكتب في محتوياتها من دور كبير في عملية التقويم ومعرفة ما يكت�صبه 
المتعلمون من معلومات واتجاهات ومهارات. كما تكمن اأهمية هذه الدرا�صة في ما �صت�صفر عنه من نتائج عن المو�صوع 

محل الدرا�صة.  

الإطار النظري للدرا�سة
اأول : ت�سنيفات بلوم للأهداف التعليمية.
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بداأ بنيامين بلوم وزملاوؤه B. Bloom & al عملهم لإنجاز ت�صنيف للاأهداف التعليمية عام 1948 بكلية التربية 
جامعة �صيكاغو باأمريكا. و�صدر بعد ثماني �صنوات من العمل، اأي في �صنة 1956، المجلد الأول ويت�صمن ت�صنيف الأهداف 
التعليمية في المجال المعرفي. وبعد ثماني �صنوات اأي�صا، اأي في �صنة 1964، �صدر المجلد الثاني ويت�صمن ت�صنيف الأهداف 
التعليمية في المجال الوجداني. اأما في المجال النف�صي الحركي فقد ظهرت ت�صنيفات عديدة اأ�صهرها ت�صنيف اإليزابيت 

�صمب�صون E. Simpson �صنة 1972.

1 ـ المجال المعرفي : 
تعتبر المعرفة والمعلومات من اأهم الأهداف التعليمية رواجا. وطبيعي اأن المتعلم الذي يقوم بدرا�صة وحدة درا�صية 
معينة، يكون قد تقدم في النمو المعرفي، وبالتالي يتغير �صلوكه المعرفي، ويكون هذا التغير متنا�صبا مع كمية المعرفة التي 

تح�صل عليها. )فوؤاد �صليمان قلادة، 1982، 102(.   
�صتة  اإلى  و�صنفه  واآخرون،  بلوم  اإنجاز  وهو من  عام 1956  المعرفي  المجال  التعليمية في  الأهداف  ت�صنيف  و�صدر 
م�صتويات متدرجة من ال�صهل الب�صيط اإلى ال�صعب المعقد، تبداأ هذه الم�صتويات بن�صاط التذكر لما تعلمه المتعلم من معرفة 

وتنتهي بتقويمه لها. والت�صنيف هرمي ال�صكل قاعدته التذكر وقمته التقويم.      
و�صنفت  الذكائية.  والقدرات  التذكر،   : هما  رئي�صيان  م�صتويان  له  المعرفي  المجال  اأن  اإلى  الباحثين  بع�س  وي�صير 
القدرات الذكائية اإلى خم�صة م�صتويات هي : ال�صتيعاب والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم. )اأحمد عودة، 1993، 

80 ـ 81(. 
والم�صتويات ال�صتة للمجال المعرفي هي ما يلي :

1 ـ التذكر اأو المعرفة : يذكر نورمان جرونلند  N. E. Gronlund )�س : 52( اأن هذا الم�صتوى يعني قدرة المتعلم على تذكر المادة 
الدرا�صية التي �صبق اأن تعلمها، و�صواء تذكرها عن طريق التعرف اأو ال�صتدعاء. ويمثل م�صتوى التذكر اأقل م�صتويات نتائج 

المجال المعرفي. ويت�صمن الم�صتويات الفرعية التالية : 
1( تذكر اأو معرفة الخ�صو�صيات اأو التفا�صيل المحددة، وت�صمل 

اأ ـ تذكر اأو معرفة الم�صطلحات الفنية.
ب ـ تذكر اأو معرفة حقائق معينة.

2( تذكر اأو معرفة طرق التعامل مع الخ�صو�صيات، وتت�صمن 
اأ ـ تذكر اأو معرفة ال�صطلاحات.

ب ـ تذكر اأو معرفة التجاهات والتتابعات.
ج ـ تذكر اأو معرفة الت�صنيفات والتق�صيمات والمعايير اأو المحكات.

د ـ تذكر اأو معرفة الإجراءات والأ�صاليب العلمية )معرفة المنهجية(.
3( تذكر اأو معرفة العموميات والمجردات في مجال ما، وي�صمل 

اأ ـ تذكر اأو معرفة المبادئ والتعميمات.
ب ـ تذكر اأو معرفة النظريات والتراكيب. )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 62 ـ 65(.    

2 ـ الفهم وال�ستيعاب : 
يذكر نورمان جرونلند اأن الفهم يعني قدرة المتعلم على اإدراك معنى المادة الدرا�صية التي تعلمها. ويمكن اأن يظهر 
هذا عن طريق ترجمة المادة الدرا�صية من �صورة اإلى �صورة اأخرى )تحويل كلمات اإلى اأرقام(، تف�صير المادة )ال�صرح 
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النتائج  وهذه  معين(،  فعل  اأو  �صيء  على  المترتبة  والأ�صياء  بالآثار  )التنبوؤ  الم�صتقبلية  التجاهات  تقدير  والتلخي�س(، 
التعليمية تمثل خطوة اأبعد من مجرد تذكر المادة الدرا�صية اأو تذكر المعلومات. )نورمان جرونلند، د. ت، 53(.

ويت�صمن الفهم الم�صتويات الفرعية التالية : 
1( الترجمة، وت�سمل :

اأ ـ الترجمة من م�صتوى تجريدي اإلى اآخر.
ب ـ الترجمة من �صورة رمزية اإلى �صورة اأخرى وبالعك�س.

ج ـ الترجمة من �صيغة لفظية اإلى اأخرى.
2( التف�صير.

3( التقدير ال�صتقرائي )التنبوؤ(. )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 68 ـ 71(.
3 ـ التطبيق : 

اأن  اإلى قدرة المتعلم على ا�صتخدام ما تعلمه في مواقف جديدة. ويمكن  اأن التطبيق ي�صير  يذكر نورمان جرونلند 
ي�صمل ذلك القواعد والقوانين والطرق والمفاهيم والنظريات. ونتائج التعلم عند هذا الم�صتوى تتطلب م�صتوى من الفهم 

اأكبر مما �صبق ذكره فيما يت�صل بم�صتوى الفهم. )نورمان جرونلند، د. ت، 53(.
4 ـ التحليل :

يذكر نورمان جرونلند اأن التحليل ي�صير اإلى قدرة المتعلم على تحليل المادة المتعلمة اإلى مكوناتها الجزئية، بما ي�صاعد 
على فهم تنظيمها البنائي. ويمكن اأن ي�صمل ذلك التعرف على الأجزاء، وتحليل العلاقات بين الأجزاء، واإدراك الأ�ص�س 
التنظيمية الم�صتخدمة. وتمثل نتائج التعلم هنا م�صتوى فكريا اأعلى من م�صتويات الفهم والتطبيق، لأنها تتطلب فهما لكل 

من المحتوى وال�صكل البنائي للمادة، اأو المحتوى المعرفي. )نورمان جرونلند، د. ت، �س : 54(.
ويت�صمن التحليل الم�صتويات الفرعية التالية : 

1( تحليل العنا�صر.
2( تحليل العلاقات.

3( تحليل المبادئ التنظيمية. )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 79(.
5 ـ التركيب :

يذكر نورمان جرونلند اأن التركيب ي�صير اإلى قدرة المتعلم على و�صع الأجزاء معا لتكوين كل جديد. ويمكن اأن ي�صمل 
هذا اإعداد مو�صوع اأو محا�صرة معينة، اإعداد م�صروع بحث، اإعداد نظام معين لتق�صيم معلومات معينة. ونتائج التعلم 

لهذا الم�صتوى توؤكد ال�صلوك الإبداعي مع التاأكيد على تكوين اأ�صكال اأو اأنماط جديدة. )نورمان جرونلند، د. ت، 55(.
ويت�صمن التركيب الم�صتويات الفرعية التالية : 

1( اإنتاج و�صائل ات�صال جديدة.
2( اإنتاج خطة اأو مجموعة مقترحة من العمليات.

3( ا�صتقاق مجموعة من العلاقات المجردة. )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 81(.
6 ـ التقويم :

يذكر نورمان جرونلند اأن التقويم ي�صير اإلى قدرة المتعلم على الحكم على قيمة المادة اأو ال�صيء )جملة، ق�صة، فن، 
اأو خارجية خا�صة  تقرير بحث ، مقالة( وتقوم اأحكامه على معايير محددة قد تكون معايير داخلية خا�صة بالتنظيم 
بالهدف. وعلى المتعلم اأن يحدد نوع المعيار الم�صتخدم. وتمثل نتائج التعلم لهذا الم�صتوى اأعلى م�صتويات التعلم في المجال 
المعرفي، وهي تت�صمن عنا�صر من الم�صتويات الخم�صة ال�صابقة زيادة اإلى اأحكام قيمية واعية ت�صتند اإلى معايير محددة. 
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)نورمان جرونلند، د. ت، 56(.
ويت�صمن التقويم الم�صتويات الفرعية التالية : 

1 ( اإ�صدار اأحكام بناء على معايير داخلية.
2 ( اإ�صدار اأحكام بناء على معايير خارجية. )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 84(.

2 ـ المجال الوجداني :
الوجدان في جوهره م�صاعر وعواطف وانفعالت. ويعبر عنه �صلوكيا �صمن الحاجات والدوافع والتجاهات والقيم 
اأي�صا �صمن التذوق والتقدير والتقبل والتف�صيل واللتزام وقوة  والميول والهتمامات والموافق والتوافق، كما يعبر عنه 

الإرادة والوعي.  
و�صدر المجلد الثاني من ت�صنيف الأهداف التعليمية في المجال الوجداني علم 1964 وهو من اإنجاز دافيد كراثوهل 
واآخرين& al  D. Krathwohl. وقد �صلك كراثوهل نف�س منهج بلوم المتدرج من الب�صيط اإلى المركب. و�صنف المجال 
قمته.  في  الذات  وت�صكيل  الهرم  قاعدة  في  ال�صتقبال  يكون  حيث  هرميا،  �صنفها  م�صتويات  خم�صة  �صمن  الوجداني 
الدين محمود  ـ 413( )�صلاح  بلوم، 1983، 411  �س.  : )بنيامين  يلي  ما  الوجداني هي  للمجال  والم�صتويات الخم�صة 

علام، 1983، 42 ـ 44(.
1 ـ ال�ستقبال : 

وتمييزها  ا�صتقبالها  في  راغبا  ويكون  مثيرات،  اأو  ظواهر  بوجود  ح�صا�صية  للمتعلم  تكون  اأن  اإلى  ال�صتقبال  ي�صير 
وتف�صيلها عن ظواهر ومثيرات اأخرى. ورغم اأن هذه خطوة اأولى، اإل اأنها تعتبر حا�صمة. اإذ اأنها توجه المتعلم اإلى ما 
يق�صده المعلم من خلال ما يقوله اأو يكتبه اأو يعر�صه من ر�صم اأو �صورة، والذي من �صاأنه اأن يوجه انتباه المتعلم اإلى المنبه. 

ويت�صمن ال�صتقبال ثلاثة م�صتويات فرعية هي : 
1( الوعي : وهو اأن ينجذب انتباه المتعلم نحو مثير معين يعر�صه المعلم.

2( الرغبة في ال�صتقبال : وهي اأن يبدي المتعلم ا�صتعداده ل�صتقبال ما يقدم له.
3( النتباه المميز اأو التف�صيلي : وهو اأن يختار المتعلم مثيرا معينا دون غيره فينتبه اإليه ويتعامل معه رغم وجود مثيرات اأخرى.

2 ـ ال�ستجابة : 
وتعني قيام المتعلم بردود الأفعال وال�صتجابات اإزاء المثيرات والمو�صوعات التي ا�صتقبلها. وتت�صمن ال�صتجابة ثلاثة 

م�صتويات فرعية هي :
1( الإذعان في ال�صتجابة : ويعني اأن يقوم المتعلم بال�صتجابة اإزاء المثير اإذعانا وطاعة لطلب المعلم واأوامره.
2( الرغبة في ال�صتجابة : وتعني اأن يقوم المتعلم بال�صتجابة بمح�س اإرادته ودون تردد لأنه يعي ما يقوم به.

بالمتعة  اإح�صا�صا  اأكثر  يكون  اأنه  كما  ون�صاطا،  اأكثر حما�صا  وهو  بال�صتجابة  المتعلم  يقوم  اأن  ويعني   : ال�صتجابة  الر�صى في   )3
والر�صى اأثناء ممار�صته لتلك ال�صتجابة.

3 ـ تكوين القيم )اإعطاء قيمة لمو�سوع اأو �سلوك( :
في هذا الم�صتوى ترتبط الأن�صطة التي يقوم بها المتعلم بقيمه ومواقفه. فالذي �صار يتحكم في ا�صتجاباته هو العتقاد 

الفكري، اأي ما يقبله ويف�صله ويلتزم به. ويندرج تحت هذا الم�صتوى في ثلاثة م�صتويات فرعية هي :
1( قبول قيمة معينة : يقوم المتعلم هنا ب�صلوك اأو ن�صاط لأنه يوافق قيمة من القيم يتقبلها، ويريد تبنيها والتعبير عنها في �صلوكه.
2( تف�صيل قيمة معينة : يقوم المتعلم هنا بتف�صيل قيمة على اأخرى، فيبحث عنها ويختارها دون غيرها، ويعبر عنها في �صلوكه، 

وي�صدر اأحكامه على �صلوك الآخرين في اإطارها.
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3( اللتزام بقيمة معينة : ي�صل المتعلم هنا اإلى درجة اللتزام بالقيمة التي قبلها وف�صلها عن غيرها. فالقيمة هنا تحولت اإلى 
معتقد يوؤمن به ويلتزم به في ت�صرفاته و�صلوكه. )فوؤاد اأبو حطب، 1979، 228 ـ 229(.

4 ـ تنظيم القيم في ن�سق اأو منظومة :
 يقوم المتعلم هنا باإدماج قيم معينة في تنظيم قيمي واحد ليكون ن�صقا اأو منظومة من القيم. ويندرج هذا الم�صتوى في م�صتويين 

فرعيين هما :
1( اإدراك اأو ت�صور قيمة معينة : هنا يقوم المتعلم بتعميم القيمة في �صورة مفهوم مجرد.

2( تنظيم البناء القيمي : يقوم المتعلم بجمع القيم التي اكت�صبها و�صمها في تنظيم ن�صقي واحد منظم. )بنيامين �س. بلوم، 
1983، 415 ـ 417 ( 

5 ـ الت�ساف بمركب قيمي :
 في هذا الم�صتوى تتحول قيم الفرد اإلى مواقف ومعتقدات توجه �صلوكه ون�صاطه. فالمتعلم كوّن لنف�صه نظاما قيميا 
ثابتا ن�صبيا يجعله يت�صرف باأ�صلوب معين، وكوّن لنف�صه فل�صفة ونمط حياة متميزين، يمكن للاآخرين من التنبوؤ ب�صلوكه 

في مواقف معينة. ويندرج �صمن م�صتويين فرعيين هما :
1( التجاه العام : يكوّن المتعلم توجها عاما للحكم على الظواهر والأحداث و�صلوك النا�س.

2( الت�صاف اأو التطبع : اإن القيم التي اكت�صبها المتعلم والمواقف التي اختارها تجمعت في القمة من �صخ�صيته ولوّنت نظرته اإلى 
العالم، وكوّنت فل�صفته نحو الحياة وق�صاياها. )�صلاح الدين محمود علام، 1983، 45 ـ 46(.

3 ـ المجال النف�سي الحركي :
بالمهارات الحركية كالجري  العلاقة  التعلم ذات  نتائج  توؤكد على  التي  الأهداف  النف�صي الحركي  المجال  يت�صمن 
المختلفة.  المهن  في  اليدوية  والأ�صغال  والعزف  والر�صم  كالكتابة  اليدوية  والمهارات  والدوران،  والدفع  والرمي  والوثب 
وظهرت في هذا المجال ت�صنيفات عديدة لكن اأ�صهرها هو ت�صنيف اإليزابيت ج. �صمب�صون الذي �صدر عام 1972 ويتميز 
البدنية  واأنه ي�صلح لكل المواد الدرا�صية والأداءات  اأنه ي�صير مع منهج بلوم ذي ال�صعوبة المتدرجة،   : بخا�صيتين هما 
المختلفة. ويت�صمن هذا الت�صنيف �صبعة م�صتويات هي : )محمد ر�صا البغدادي، 1983، 57 ـ 60( )جودت اأحمد �صعادة، 

عبد الله محمد اإبراهيم، 1991، 337 ـ 345( )ح�صن ح�صين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون، 1995، 109 ـ 123(. 
اأع�صاء الح�س  ا�صتعمال  النف�صي الحركي تعقيدا. ويتركز الهتمام فيه على مدى  اأقل م�صتويات المجال  : وهو من  الإدراك  ـ   1
للح�صول على اأدوار توؤدي اإلى الن�صاط الحركي. ويتفاوت في درجاته من الإثارة الح�صية اإلى اختيار الأدوار المتعلقة بها، اإلى 

ربط الدور بالأداء، اإلى اإدراك الأدوات والأ�صياء التي يتم بها اأداء المهمة الحركية.
اأو ال�صتعداد : وي�صير اإلى ا�صتعداد المتعلم للقيام بنوع معين من الحركة. وي�صمل ذلك كلا من الميل الج�صمي  ـ م�صتوى الميل   2
والميل العقلي والميل الوجداني. ويوؤثر كل نوع من الميول الثلاثة في النوعين الآخرين. فلو كان يوجد ميل عقلي لدى المتعلم 
للقيام باأداء حركة ما، فاإن العقل ير�صل اإ�صارة اإلى طرف الج�صم الذي �صيقوم بالحركة ، طالبا منها ال�صتعداد لأدائها. اأما 
اإذا لم يوجد ميل وجداني للقيام بالحركة، فاإن العقل ير�صل اإ�صارة اإلى الطرف ياأمره بعدم اأداء الحركة، نظرا لتاأثير الميل 

الوجداني على الميل العقلي ومن ثم على الميل الج�صمي.    
      ويعتبر م�صتوى الإدراك الح�صي الذي �صبق الحديث عنه متطلبا �صروريا �صابقا لم�صتوى الميل اأو ال�صتعداد.

3 ـ م�صتوى ال�صتجابة الموجهة : يهتم هذا الم�صتوى بالمراحل الأولى لأداء الحركات ال�صعبة. وتبداأ هذه المراحل بالتقليد، مثل اأن 
يعيد المتعلم اأداء حركة قام بها المعلم. ومرحلة المحاولة والخطاأ، مثل القيام بحركات متعددة لتحديد الحركة ال�صحيحة اأو 

الأف�صل، اأو القيام بالحركة تجريبيا من اأجل اأدائها اأح�صن فيما بعد. 
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ى الحركات هنا ب�صكل عادي واآلي، دون تعب ودون اأخطاء نتيجة لإتقانها في ال�صابق.   4 ـ م�صتوى الآلية اأو التعود : توؤدَّ
ى الحركات هنا بمهارة، وتت�صمن اأنماطا من الحركات المختلفة المعقدة. وتقا�س  ـ م�صتوى ال�صتجابة الظاهرة المعقدة : توؤدَّ  5

الكفاءة هنا بال�صرعة والدقة والمهارة في اأداء الحركات، وباأقل جهد ممكن. 
اأنماط  : يهتم هذا الم�صتوى بالمهارات المتطورة بدرجة عالية جدا. بحيث ي�صتطيع المتعلم تعديل  التعديل  اأو  التكيف  ـ م�صتوى   6
الحركة لكي تتما�صى مع المتطلبات الخا�صة بها، اأو تنا�صب و�صعية معينة. وهنا يكون المتعلم قد اأتقن الحركة وتعرف على 

جزئياتها، نتيجة ممار�صتها بدقة وب�صرعة عاليتين، تجعله ي�صتطيع النتقال اإلى مرحلة الحكم على اأداء  الآخرين لها.
7 ـ م�صتوى الأ�صالة اأو الإبداع : يركز هذا الم�صتوى على القيام باأنماط جديدة من الحركات تنا�صب و�صعية خا�صة اأو و�صفا معينا. 

فالمتعلم هنا يبدع حركات جديدة من اأجل اأن تنا�صب و�صعا جديدا.    

ثانيا : الأ�سئلة في العملية التعليمية :
1 ـ معنى ال�صوؤال : ال�صوؤال في اللغة يعني :  ال�صتخبار. يقال : �صاأله ال�صيء و�صاأله عن ال�صيء. وال�صوؤال يعني كذلك طلب ال�صدقة، 

اأو ما يطلب من المتعلم الإجابة عنه في المتحان اأو اأثناء ال�صرح.
وهناك تعريفات اأخرى يقول بها المربون والمعلمون منها ما يلي : )عبد الرحمن �صالح عبد الله، 1998، 82(.

1( ال�صوؤال هو : كل عبارة تنطوي على مطالبة المتعلمين باإجابة ترتبط بهدف تعليمي معين.
2( ال�صوؤال هو : مثير معين يتطلب ا�صتجابة معينة باللغة اأو بالحركة اأو بهما معا. واللغة قد تكون منطوقة، وقد تكون مكتوبة.

3( ال�صوؤال هو : عبارة تبداأ بفعل اأمر �صلوكي اإجرائي ، اأو اأداة ا�صتفهام. 
2 ـ اأهداف الأ�صئلة : ت�صتخدم الأ�صئلة لتحقيق جملة من الأهداف في العملية التعليمية. نذكر فيما يلي بع�س الأهداف كما حددها 

المربون 
يذكر �صالح عبد العزيز واآخـر اأن من اأهـداف الأ�صئلة ما يـلي : 

ـ التعرف على معلومات المتعلمين ال�صابقة.
ـ تن�صيط عقول المتعلمين وتوجيه انتباههم.

ـ التعرف على مدى تتبع المتعلمين لمجريات الدر�س.
ـ تثبيت المعلومات التي تم تدري�صها. )�صالح عبد العزيز، عبد المجيد عبد العزيز ، 1996، 300(. 

ويذكر كالهان واآخر L. F. Callahan & al 1982 اأن اأهداف الأ�صئلة التعليمية ما يلي :
ـ اإثارة التفكير.

ـ ت�صخي�س �صعوبات التعلم لدى المتعلمين.
ـ ت�صجيع المتعلمين على التقويم الذاتي.

ـ تحفيز المتعلمين على التعلم.
      ـ توجيه عملية التفكير. )�صلاح عبد ال�صميع عبد الرازق، 2003، 25(.

ويذكر كلارك واآخر L. H. Clark & al 1981 اأن من اأهداف الأ�صئلة التعليمية ما يلي : 
ـ تنمية القدرة على التفكير.

ـ م�صاعدة المتعلمين على تنظيم المادة الدرا�صية.

ـ م�صاعدة المتعلمين على تف�صير المادة الدرا�صية.
ـ تنمية الإدراك لدى المتعلمين.

ـ تو�صيح العلاقات بين ال�صبب والنتيجة.
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ـ المراجعة.
ـ التقويم. )�صلاح عبد ال�صميع عبد الرازق، 2003، 26(.

ويذكر اأحمد علي الفني�س 1993 اأهدافا للاأ�صئلة التحريرية فيما يلي :
ـ قيا�س تح�صيل المتعلمين بهدف و�صع درجات لهم.

ـ قيا�س تح�صيل المتعلمين بهدف اإعلام اأولياء اأمورهم والم�صوؤولين.
ـ قيا�س م�صتوى تح�صيل المتعلمين قبل بداية التدري�س.

ـ مراجعة مدى فاعلية التدري�س.
ـ قيا�س مدى ا�صتيعاب المتعلمين لمادة درا�صية ما لتخاذ قرار اإذا كانوا في حاجة اإلى تعليم علاجي.

ـ قيا�س مدى ا�صتيعاب المتعلمين لمادة درا�صية بهدف اتخاذ قرارات تدري�صية.
ـ تقويم المنهج والنظام المدر�صي.

ـ قيا�س م�صتوى المتعلمين بهدف تحديد الم�صتوى التعليمي المنا�صب لهم. )�صلاح عبد ال�صميع عبد الرازق، 2003، 27(.

3 ـ اأنواع الأ�سئلة من حيث اأ�سلوبي ال�سياغة والإجابة : 
ت�صنف الأ�صئلة التعليمية عادة في ثلاث فئات هي : الأ�صئلة المقالية والأ�صئلة المو�صوعية.  

1( الأ�سئلة المقالية : 
هي تلك الأ�صئلة التي تحتوي على عدد قليل من الأ�صئلة يجيب عنها المتعلم بمقال طويل اأو ق�صير ح�صب قدرته ومدى 

ا�صتيعابه للمادة التعليمية. )من�صور ح�صين، محمد م�صطفى زيدان، 1976، 203(. 
ا�صتجابة خا�صة من عنده.  اإن�صاء  �صوؤال يطلب منه  المتعلم  بالإجابة الحرة. فيطرح على  المقال  وتتميز اختبارات 
فالمتعلم له الحرية الن�صبية في اختيار المعارف والخبرات والمعلومات، وكيفية تنظيمها واإعطاء الإجابة المنا�صبة. فالإجابة 
على �صوؤال المقال يختبر القدرة على الإن�صاء والإنتاج والدمج والتكامل واإبداع الأفكار وتنظيمها. )محمد ر�صا البغدادي، 

1983، 185(. وعادة ما تبداأ الأ�صئلة المقالية بكلمات، مثل : ا�صرح، ناق�س، حلل، اكتب ما تعرفه عن.... اإلخ.
ومن مزايا اختبارات المقال ما يلي : 

ـ تتيح الفر�صة اأمام المتعلم ليعبر عن نف�صه كتابة وبقدر كبير من الحرية وبالتالي تتيح له الفر�صة لإبداء ما يجول في فكره 
اأو وجدانه.

ـ يختار المتعلم من بين معلوماته المعلومات المتعلقة بال�صوؤال ثم ينظمها ويربط بينها ويخرجها في مو�صوع متكامل.
ـ تركز على العمليات المعرفية العليا وذلك لأنها تتطلب ال�صتنتاج والمقارنة والتحليل واإ�صدار الأحكام على المعرفة باأنواعها 

المختلفة.
ـ تُعوّد المتعلمين على العادات الدرا�صية الجيدة التي تمكنهم من الإلمام بالحقائق الهامة، واإدراك العلاقات بينها، مما ي�صاهم 

في ا�صتيعاب المادة.
ـ تقي�س جوانب متعددة من قدرة المتعلم على الإبداع.

اأكبر خا�صة في عملية تحليل ما يقراأ وتلخي�صه ا�صتعدادا لدمج  ـ تتطلب من المتعلم القراءة العميقة وال�صاملة، وبذل جهد 
المعلومات العلمية في كل متكامل. )�صلاح عبد ال�صميع عبد الرازق، 1998، 37(.

ومخرجات التعليم التي تقي�صها اأ�صئلة المقال، يذكر كل من وليام وير�صمان واآخر W. Wiersman & al 1990 ورجاء اأبو 
علام 1987 اأن اأ�صئلة المقال ت�صتخدم لقيا�س مخرجات التعلم التالية : 

1 ـ القدرة على التعبير الكتابي.
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2 ـ القدرة على انتقاء المعلومات وتنظيمها والربط بينها.
3 ـ القدرة على الإبداع.

4 ـ القدرة على التفكير الناقد والتقويم. )�صلاح عبد ال�صميع عبد الرازق، 1998، 39(.

2( الأ�سئلة المو�سوعية : 
هي الأ�صئلة التي تقدر درجاتها مو�صوعيا. بحيث اإذا قام بالت�صحيح اأكثر من م�صحح، فاإن النتيجة التي يح�صل 
عليها الممتحن تكون واحدة. وتعني المو�صوعية عدم تدخل ذاتية الم�صحح في و�صع الدرجة. اأما من الناحية الإجرائية 
فتعني اأن اإجراءات اإعداد الأ�صئلة وطريقة الإجابة وطريقة الت�صحيح وطريقة تف�صير الدرجة تكون كلها موحدة. بحيث 
يتبعها كل من يجري الختبار اأو ي�صححه. وت�صمم الأ�صئلة المو�صوعية على اأنواع مختلفة نتناولها فيما يلي : )محمد 
اأحمد  )جودت   )234 ـ   226  ،1976 زيدان،  م�صطفى  محمد  ح�صين،  )من�صور   )146 ـ   136  ،1983 البغدادي،  ر�صا 

�صعادة، عبد الله محمد اإبراهيم، 1991، 526 ـ 534(.
1( اأ�صئلة ال�صواب والخطاأ : يقدم ال�صوؤال اإلى المتعلم ويطلب منه اأن يحكم عليه بال�صواب اأو بالخطاأ.

2( اأ�صئلة الختيار من متعدد : يقدم ال�صوؤال اإلى المتعلم في �صكل عبارة ت�صمى الم�صكلة اأو الجذر اأو الدعامة اأو المتن اأو الأرومة 
اأن يحددها بو�صع  اإجابات تتراوح بين ثلاث وخم�س، واحدة منها فقط �صحيحة على المتعلم  Stem، تكون متبوعة بعدة 

علامة معينة عليها.
3( اأ�صئلة المطابقة : تقدم للمتعلم قائمتان من الكلمات اأو المعلومات، كل كلمة اأو معلومة في القائمة الأولى تطابقها كلمة اأو 
معلومة في القائمة الثانية. ويطلب منه اأن يو�صل بخط اأو باأية و�صيلة اأخرى كل كلمة اأو معلومة في القائمة الأولى بكلمة اأو 

معلومة تطابقها في القائمة الثانية. 
4( اأ�صئلة التكملة : تقدم للمتعلم جملا ناق�صة ويطلب منه اأن يكملها بكلمة اأو اثنتين.

5( اأ�صئلة ال�صتدعاء الب�صيط : تقدم الأ�صئلة للمتعلم ب�صيغة تكون الإجابة عنها با�صتدعاء معلومة ب�صيطة.
6( الأ�صئلة القائمة على التناظر الوظيفي : تقدم الأ�صئلة في جزاأين : الأول ت�صجل فيه قاعدة العلاقة بين ظاهرتين اأو فكرتين 
كاملة، والثاني تكون فيه العلاقة بين ظاهرتين اأو فكرتين غير كاملة. ويطلب من الممتحن اأن يكملها من ا�صتنتاجه طبقا 

لقاعدة العلاقة ال�صابقة.
7( الأ�صئلة القائمة على الترتيب : تقدم الأ�صئلة على �صكل جملة كلماتها غير مرتبة. وتكون الإجابة باإعادة ترتيبها لت�صبح 

جملة مفيدة لها معنى. 

      3 ـ اأنواع الأ�سئلة من حيث تقويم الأهداف التعليمية.
تتنوع الأ�صئلة بتنوع مجالت الأهداف التعليمية؛ فهي : معرفية ووجدانية وحركية. هذا من ناحية ومن ناحية اأخرى، 
اأما الأهداف في المجال  واإمكانات ومهارات.  فالأهداف في المجال المعرفي والأهداف في المجال الحركي تعتبر قدرات 
الوجداني فتعتبر تف�صيلات واتجاهات وقيم وميول. ولذا فاإن كلا من اأ�صلوب ال�صوؤال والهدف منه، �صيختلفان من مجال 

اإلى اآخر. 
فالأهداف المعرفية والأهداف الحركية بما اأنها قدرات واإمكانات ومهارات، فاإن الأ�صئلة فيها ت�صاغ ب�صكل يجعل 
الممتحن يدرك اأنه مطالب بتقديم اأح�صن ما يقدر عليه ويعرفه وي�صتطيعه، اأي اإبراز قدراته واإمكاناته ومهاراته اإلى اأرقى 
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م�صتوى من المعرفة والتمكن. اأما الأهداف الوجدانية التي هي تف�صيلات وميول وقيم واتجاهات، فاإن الأ�صئلة فيها ت�صاغ 
ب�صكل يجعل الممتحن يف�صح عن مدى تف�صيله للمادة الدرا�صية اأو عدم تف�صيله لها. وما هي ميوله واتجاهاته اإزاءها 

واإزاء المو�صوعات التي تقدمها. وما هي القيم التي اكت�صبها من هذه المادة اأو المواد الدرا�صية.
وي�صتتبع هذا التحديد لخ�صائ�س الأهداف التعليمية، اأن تقدم الأ�صئلة في مجال الأهداف المعرفية ومجال الأهداف 
اأما في الأهداف  اأن يجيب باأح�صن م�صتوى من التمكن.  اأن تطلب مبا�صرة من الممتحن  اأي  الحركية ب�صورة مبا�صرة. 
الوجدانية، فاإن الأ�صئلة ي�صتح�صن اأن تقدم ب�صورة غير مبا�صرة، لأنها تطلب من الممتحن اأن يتحدث عن مو�صوعات 
�صخ�صية وح�صا�صة لديه، مثل : هل يميل اإلى مادة التاريخ ؟ هل يف�صل التخ�ص�س في اللغة العربية واآدابها ؟ ما قيمة 

العلم في المجتمع ؟
�صنتناول في الفقرات التالية �صياغة الأ�صئلة في مجالت الأهداف التعليمية الثلاثة.

1( �سياغة الأ�سئلة في مجال الأهداف المعرفية :
1. المعرفة والتذكر : 

ـ اأذكر �صروط بناء الفعل الم�صارع.
ـ حدد خ�صائ�س الأدب العبا�صي.

2. الفهم وال�صتيعاب :
ـ ا�صتخرج علل ظهور الغزل العذري في �صعر الع�صر الأموي.

ـ ا�صتنتج خ�صائ�س اأ�صلوب �صعر جرير بعد قراءة اإحدى ق�صائده.     
3. التطبيق :

ـ طبق قواعد النحو ال�صحيحة عند الحديث مع الآخرين.
ـ ا�صتخرج �صمائر المفرد الغائب من الن�س الأدبي الذي لديك.  

4. التحليل :
ـ قارن بين مفهوم الحرية ومفهوم العبودية بعد قراءتك لن�س لق�صيدة »طعم الحرية«.     

ـ حلل ن�س »بلاد ال�صين« اإلى اأفكار ثانوية وفرعية.
5. التركيب :

ـ �صع خطة تعالج عدم اهتمام النا�س باللغة العربية.

ـ األف ق�صة ق�صيرة حول حب اللغة العربية والوطن.
6. التقويم :

ـ قل راأيك في اأبيات ق�صيدة »للموت ما تلدون« لأبي العتاهية، بعد قراءتها. 
ـ ا�صدر حكمك على ال�صرح الذي قام به »ابن يعي�س« لكتاب »المف�صل للزمخ�صري«. 

2( �سياغة الأ�سئلة في مجال الأهداف الوجدانية :
ي�صعى مقوّمو الأهداف الوجدانية اإلى اإيقاظ م�صاعر المتعلم اإزاء ما ينجز، واإلى معرفة ماذا يف�صل اأن يتعلم، اأي 
اإك�صابه التجاهات والميول والهتمامات والقيم. وهناك اأ�صاليب لتقويم الأهداف الوجدانية نذكرها وهي : الملاحظة، 
ال�صتبيانات، المقابلات، ال�صو�صيومترية، الختبارات الإ�صقاطية. وبالإ�صافة اإلى ذلك ن�صيغ فيما يلي بع�س الأ�صئلة التي 

ت�صير في نف�س التجاه لتقويم الأهداف الوجدانية.  
1. ال�صتقبال :
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ـ هل تف�صل ال�صتماع اإلى محا�صرة عن خ�صائ�س اللغة العربية اأم م�صاهدة مباراة في كرة القدم.
2. ال�صتجابة :

ـ هل ت�صارك زملاءك.في اإقامة معر�س لل�صور عن مو�صوعات اللغة والأدب.
3. التقييم، اإعطاء قيمة، العتزاز بقيمة :

ـ اإذا كان لديك مال واأردت التبرع به، هل تتبرع به لجمعية ترقية اللغة اأم اإلى جمعية ت�صاعد الفقراء.
4. التنظيم اأو بناء تنظيم قيمي :

ـ اإذا طلب منك اأن تتراأ�س هيئة عمومية، هل تراأ�س جمعية تتولى تطوير اللغة، اأم تراأ�س جمعية تتولى تطوير الريا�صة.
5. ت�صكيل الذات اأو الت�صاف بنظام قيمي :

ـ هل ت�صعر بالفخر والعتزاز بانتمائك اإلى الناطقين باللغة العربية.

3( �سياغة الأ�سئلة في مجال الأهداف الحركية :
1. الإدراك الح�صي :

ـ اختر من الأدوات والمواد التي اأمامك وانجز لوحة تبين تق�صيم الفعل.                
2. الميل اأو ال�صتعداد :

ـ اأنجز لوحة ملونة تو�صح فيها اأنواع الخط العربي.
3. ال�صتجابة الموجهة :

ـ اأنجز عن طريق التقليد لمعلمك، و�صيلة تعليمية لدرا�صة �صعراء الع�صر الجاهلي.
4. الآلية اأو التعود :

ـ ا�صتعمل معجم اللغة العربية بطريقة عادية.
5. ال�صتجابة الظاهرة المعقدة :

ـ قم بتن�صيق ال�صور والمو�صوعات في مجلة حائطية حول �صعراء المعلقات.
6. التكيف اأو التعديل :

ـ اأعد تنظيم و�صائل التعليم الخا�صة بقواعد اللغة العربية الموجودة في معر�س مدر�صي.
7. الأ�صالة اأو الإبداع :

ـ اأبدع لوحة تعليمية حول كتابة الهمزة في اأنواع الخط العربي. 

م�سكلة البحث :
يمكن تحديد م�صكلة البحث في ال�صوؤالين التاليين :

1 ـ هل تغطي اأ�صئلة كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة، لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي 
ل�صعبتي الآداب والفل�صفة واللغات الأجنبية بالجزائر، للاأهداف التعليمية في مجالتها الثلاثة ح�صب ت�صنيف بلوم.

2 ـ هل تتنوع الأ�صئلة الواردة في كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة، لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي العام 
والتكنولوجي ل�صعبتي الآداب والفل�صفة واللغات الأجنبية بالجزائر اإلى مقالية ومو�صوعية.
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اإجراءات البحث الميدانية
ت�صمنت خطة الدرا�صة النقاط التالية :

والتكنولوجي،  العام  الثانوي  التعليم  الثانية من  لل�صنة  والن�صو�س والمطالعة الموجهة.  الأدب  ـ الطلاع على كتاب الجديد في   1
ل�صعبتي الأدب والفل�صفة واللغات الأجنبية. ويتكون من 254 �صفحة تغطي اثنتي ع�صرة وحدة هي : 1( النزعة العقلية في 
ال�صعر. 2( الدعوة اإلى التجديد وال�صخرية من القديم. 3( المجون والزندقة. 4( �صعر الزهد 5( ن�صاط النثر. 6( الحكمة 
ظل  في  ال�صعر   )9 الر�صتمية.  الدولة  عهد  في  ال�صعر  ق�صايا  من   )8 المجتمع.  اأحوال  وا�صطراب  ال�صكوى   )7 والفل�صفة. 

ال�صراعات الداخلية على ال�صلطة. 10( و�صف الطبيعة الجميلة. 11( رثاء الممالك والمدن. 12( المو�صحات. 
التوا�صلي. 4(  وكل وحدة تدرّ�س �صمن خم�صة مجالت هي : 1( الن�س الأدبي. 2( المطالعة الموجهة. 3( الن�س 

قواعد اللغة. 5( بلاغة، عرو�س، نقد.

2 ـ عدد الأ�سئلة :
بلغ عدد الأ�صئلة الكلي : 541 �صوؤال.

عر�ض نتائج البحث
التعليم  الثانية من  لل�صنة  اأ�صئلة كتاب الجديد في الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة،  ال�صوؤال الأول : هل تغطي 
مجالتها  في  التعليمية  للاأهداف  بالجزائر،  الأجنبية  واللغات  والفل�صفة  الآداب  ل�صعبتي  والتكنولوجي  العام  الثانوي 

الثلاثة ح�صب ت�صنيف بلوم.
بعد قيامنا بجمع كل الأ�صئلة الواردة في الكتاب الم�صتخدم في هذه الدرا�صة وتحليلها وت�صنيفها اإلى المجالت الثلاثة 

للاأهداف التعليمية ح�صب ت�صنيف بلوم وزملاوؤه، تو�صلنا اإلى النتائج التالية :

1( في المجال المعرفي : 
يبين الجدول رقم )2( عدد الأ�صئلة والن�صب المئوية لتوزيعها على الأن�صطة ال�صتة للمجال المعرفي.

المجموعالتقويمالتركيبالتحليلالتطبيقالفهم وال�صتيعابالمعرفة والتذكرالأهداف المعرفية
19720853323021451العدد

100% 3.88 %5.55 %5.91 %9.80 %38.45 %36.41 %الن�صبة المئوية

يتبين من الجدول رقم )2( اأن اأكثر عدد الأ�صئلة كان في الن�صاطين المعرفيين هما : 1( المعرفة والتذكر. 2( الفهم 
وال�صتيعاب. واأقل عدد الأ�صئلة كان في ن�صاط التقويم.

2( في المجال الوجداني :
يبين الجدول رقم )3( توزيع الأ�صئلة والن�صب المئوية لها على الأن�صطة الخم�صة للمجال الوجداني.

المجموعالت�صاف بنظام قيميتنظيم القيماإعطاء قيمةال�صتجابةال�صتقبالالأهداف الوجدانية
ــــــــــــالعدد

ــــــــــــالن�صبة المئوية
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يتبين من الجدول رقم )3( اأنه لم يرد ولو �صوؤال واحد في المجال الوجداني في كتاب العلوم الطبيعية المقرر على 
ال�صنة الثالثة من التعليم الثانوي.

3 ـ في المجال الحركي : 
يبين الجدول رقم )4( توزيع الأ�صئلة والن�صب المئوية لها على الأن�صطة ال�صبعة للمجال الحركي.

الأهداف 
الحركية

الإدراك 
الح�صي

الميل اأو 
ال�صتعداد

ال�صتجابة 
الموجهة

الآلية 
والتعود

ال�صتجابة 
الظاهرية المعقدة

التكيف 
والتعديل

الأ�صالة 
والإبداع

المجموع

ــــــــــــــــالعدد
ــــــــــــــــالن�صبة المئوية

يتبين من الجدول رقم )4( اأنه لم يرد ولو �صوؤال واحد في المجال الحركي في كتاب العلوم الطبيعية المقرر على ال�صنة 
الثالثة من التعليم الثانوي.

ال�صوؤال الثاني : هل تتنوع الأ�صئلة الواردة في كتاب العلوم الطبيعية لل�صنة الثالثة من التعليم الثانوي بالجزائر اإلى 
مقالية ومو�صوعية.

بعد جمعنا للاأ�صئلة الواردة في الكتاب الم�صتخدم في الدرا�صة وتحليلها وت�صنيفها ح�صب اأ�صلوب �صياغتها، وجدنا 
ح اإجابتك... اإلخ. ول يوجد  اأنها م�صاغة كلها بطريقة مقالية، مثل : اذكر، عرّف، حدّد، لّخ�س، قارن، اعط معنى، و�صّ

اأي �صوؤال م�صاغ بطريقة مو�صوعية.

مناق�سة النتائج
اأول ن�صبة من  ـ بالن�صبة ل�صياغة الأ�صئلة وفقا لت�صنيف بلوم للاأهداف التعليمية في المجال المعرفي، فاإن الدرا�صة وجدت اأن   1
عدد الأ�صئلة وهي 36.41 %  كانت لن�صاط المعرفة والتذكر، وثاني ن�صبة وهي 38.45 % كانت لن�صاط الفهم وال�صتيعاب. 
اأما الن�صب المئوية للاأن�صطة المعرفية الأربعة الأخرى فقد جاءت كما يلي : ن�صاط التطبيق 9.80 % ون�صاط التحليل 5.91 % 

ون�صاط التركيب 5.55 % ون�صاط التقويم 3.88 %.  
وبما اأن كلا من ن�صاط المعرفة والتذكر ون�صاط الفهم وال�صتيعاب من الأن�صطة المعرفية الدنيا التي ي�صتخدمها المتعلم عند 
اأول اكت�صابه للمعرفة. واأن كلا من ن�صاط التطبيق ون�صاط التحليل ون�صاط التركيب ون�صاط التقويم من الأن�صطة العليا في 
العمل المعرفي، قد نالت اأقل الن�صب المئوية من تكرار الأ�صئلة فيها مقارنة بن�صاط المعرفة ون�صاط التذكر والفهم وال�صتيعاب 
اللذين نال اأعلى ن�صبتي مئويتين، فاإننا نقول اأن التعليم في منظومتنا التربوية وحتى في م�صتوياته العليا وهي ال�صنة الثانية 
من التعليم الثانوي وفي مادة من المواد العلمية ذات الأهمية الكبيرة وهي مادة الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة، فاإنه 
تعليم يركز على العمليات العقلية المعرفية الب�صيطة والدنيا ويهمل العمليات العقلية العليا، في حين كان من المفرو�س اأن يكون 
العك�س، خا�صة واأن المتعلم يوجد في عمر متقدم من حيث ن�صجه ن�صبيا في الن�صاط المعرفي، وقد مر بخبرات تعليمية متوا�صلة 

طيلة ال�صنوات التعليمية ال�صابقة، وا�صتعداده كذلك للحاق بالتعليم الجامعي.
فاإن  حركية(،  وجدانية،  )معرفية،  التعليمية  للاأهداف  بلوم  ت�صنيف  في  الثلاثة  للمجالت  وفقا  الأ�صئلة  ل�صياغة  بالن�صبة  ـ   2
الدرا�صة وجدت اأن الأ�صئلة اكتفت بتقويم المجال المعرفي فقط، واأهملت كليا المجالين الوجداني والحركي. اإل اأنه كان من 
اللائق اأن ت�صمل الأ�صئلة الواردة في الكتاب المجالت الثلاثة التي �صملها ت�صنيف بلوم. وذلك لتبريرين : اأولهما : اأن التربية 
الحديثة تتجه بالعملية التعليمة اإلى تنمية جميع جوانب �صخ�صية المتعلم؛ المعرفية والوجدانية والحركية، ول تكتفي بتزويده 
الجانب  يتوله  ما  وهذا  المعرفة.  من  المجال  هذا  نحو  وقيم  واتجاهات  ميول  لديه  تكوّن  اأن  بل  معين،  مجال  عن  بالمعرفة 
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الوجداني. وثانيهما : اأن طبيعة المعلومات في مادة الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة، تجعل المتعلم يتعامل معها بوجدانه 
وم�صاعره. 

      3 ـ بالن�صبة لنوع الأ�صئلة الم�صاغة في الكتاب من حيث هي مقالية اأو مو�صوعية، فاإن الدرا�صة وجدت اأن كل الأ�صئلة الواردة 
في الكتاب كانت من النوع المقالي اللفظي فقط واأهملت الأ�صئلة المو�صوعية. في الوقت الذي كان من الأجدر، ونظرا لطبيعة 

المادة، اأن تدرج اأ�صئلة مو�صوعية.     
الثانية من  ال�صنة  وتقويمها في  واآدابها  العربية  اللغة  مادة  تدري�س  اأن  نقول  ومناق�صتها،  النتائج  وبعد عر�س هذه 

التعليم الثانوي في الجزائر يتم بطرق لفظية وفي الم�صتويات الدنيا من الأن�صطة المعرفية.

تو�سيات البحث
بعد النتائج التي تم التو�صل اإليها في هذه الدرا�صة، نو�صي بما يلي 

1 ـ اأن ت�صمل الأ�صئلة الواردة في كتاب الأدب والن�صو�س والمطالعة الموجهة لل�صنة الثانية من التعليم الثانوي كل الأن�صطة المعرفية 
بنف�س القدر من الأ�صئلة.

2 ـ اأن ت�صاغ الأ�صئلة كذلك حول الأهداف الوجدانية.
3 ـ اأن ت�صاغ الأ�صئلة كذلك حول الأهداف الحركية.

4 ـ التنوع في الأ�صئلة من مقالية اإلى مو�صوعية. 
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