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واقع تعليمية اللغة العربية في التعليم الابتدائي في الجزائر 
�أ. عمر يو�سف

ملخ�ص الم�شاركة:
اللفظ  على  تعتمد  كانت  �أن  فبعد  التعليم،  عملية  طبيعة  �إلى  النظرة  لتغيّر  تبعا  الحديثة   التدري�س  طرائق  تتنوع 
المتعلّم  قدرات  �إظهار  بهدف  التّعليم  المعلّم في  �إيجابية  يتطلّب  المعرفية مما  الإدراكية  الم�ستويات  لت�شمل  اتّ�سعت  والت�سميع، 

الكامنـــة، والارتقاء بها.
ولم تعد الأ�ساليب التقليدية تلائم الحياة المعا�صرة، ولذلك ظهرت نظريات تربوية عديدة ت�ساعد على اكت�ساب المهارات 

العقلية والاجتماعية والحركية.
 ، للمتعلميـــن  الفر�صة  �إتاحة  في  بالكفاءات،  المقاربة  واكبت  التي  الن�شطة  للطرائق  وفقا  المعلم الحديث  مَهمَة  وتتمثل 
لتح�صيل المعرفة ب�أنف�سهم، والم�شاركة بفاعلية في كافة �أن�شطة التعليم، وبخا�صة ن�شاط اللغة العربية، والاقبال عليه برغبة 

ون�شاط، لي�صبحوا �أف�ضل في حل م�شكلات تعلّم اللغة العربية.
با�ستعمال  العربية  اللغة  �أن�شطة  مهارات  لتطوير  الحديثة  التكنولوجيا  ا�ستعمال  ب�ضرورة  الحديثة  التربية  وتو�صي 

البرامج التعليمية والحوا�سيب وتمرين المعلمين والمتعلمين عليها، لما لها من فوائد تربوية �أثبتت التجارب نجاحها.
كلّ �أولئك يخ�ضع  لإ�صلاح جذري في المنظومات التربوية، والجزائر لم تكن بمن�أى عن هذا الواقع، فقد بادرت في ظل 
التغيرات ال�سيا�سية  الوطنية والإقليمية والعالمية ب�إ�صلاح منظومتها التربوية تدريجيا، في �شكل تعديلات جزئية تتناول 
جميع العوامل التي تتعلق بالو�ضعية التربية، ول�ست �أجانب الحقيقة �إن فلت �أن اللغة العربية كان لها الن�صيب الأوفر في 

هـــذا الإ�صلاح وبخا�صة في مرحلته الابتدائية.

تمهيد   
في  ر�أيه  ال�سيا�سيين  �أحد  �سئل 
�أمامي  �ضعوا  فقال:)  �أمّة  م�ستقبل 
�أنبئكم  الدّرا�سة،  في  مناهجها 
النظام  يكرّ�س  هكذا  بم�ستقبلها(، 
الثقافية  الأمّة  اختيارات  بوي  التّر
طموحاتها،  ويعك�س  ولااجتماعية، 
�إيجاد  �إلى  دائمة  حركية  في  وي�سعى 
الأجيال،  لتن�شئة  الملائمة  يغ  ال�صّ
�أفرادا  منهم  تجعل  اجتماعية،  تن�شئة 
ب�أدوارهم  القيام  على  قادرين  فاعلين، 
لااجتماعية والثّقافية ولااقت�صادية على 

الوجه الذي يريده المجتمع.
تجد  بوي  التّر النّظام  فحركية 

بين  التّوثيق  �ضرورة  في  م�صدرها 
الحفاظ  �ضرورة  بين  القائمة  الثّنائية 
وقيم  الوطني،  الثّقافي  اّرث  الت على 
للمجتمع  المميّزة  والمجتمع  الدّين 
من  التّاريخي  م�ساره  عبر  الجزائري 
يلزمه  بما  للم�ستقبل  وا�ست�شرافه  جهة، 
من  وتكنولوجية  علمية  م�ستلزمات  من 
�إعداد  الأجيال  لإعداد  �أخرى،  جهة 
بغيرة  يتّ�صفون  مواطنين  منهم  يجعل 
على  قدرة  ولهم  هويتهم،  على  وقّادة 
تفر�ضها  التي  المختلفة  التّحدّيات  رفع 

العولمة.
ت�شذّ  لم  الجزائرية  والمدر�سية 
على  عملت  فقد  القاعدة،  هذه  عن 

طرق  من  ت  وغّري مناهجها،  تجديد 
و�أنّ  ة  وبخا�صّ �إدارتها،  ون�سق  عملها، 
البرامج القديمة المطبّقة في م�ؤ�س�ساتنا 
التعليمية يعود ت�صميم �أهدافها وتحديد 
بذلك  �إلى عقود خلت، وهي  محتوياتها 
الذي  والمعرفي  العلمي  التّقدّم  تواكب  لا 
الإعلام  في  الحديثة  التّقنيات  �أحدثته 
بالثّورة  يعرف  ما  �ضمن  ولااتّ�صال 
ف�ضلا  المعلوماتي؛  ولاانفجار  المعرفيــــة 
اّريت  عن �أن المجتمع الجزائري عرف تغ
عميقة  وثقافية  واجتماعية  �سيا�سية 
وفتحت  لااجتماعية،  فل�سفتــــه  ت  غّري
للتّقدّم  م�شروعة  طموحات  �أمامه 
لااجتماعية  العدالة  ظل  في  والرّقي 
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روح  فيها  تكون  الم�س�ؤولة؛  والمواطنة 
النّجاعة  عن  الدّائم  والبحث  المبادرة 

المحرّك ال�سّيا�سي للتّغّري لااجتماعي.
فتغيير البرامج وتحديث المحتويات 
و�أنّ  ة  خا�صّ نف�سها  تفر�ض  �أ�ضحت 
تملي  المجالات  كلّ  في  المبادلات  عولمة 
 ، جديدة  تحدّيات  المجتمعـات  على 
والتربية  الجيّد  بالإعداد  �إلّا  تُرفع  لن 
المنظومة  وت�سعى  للأجيال.  الناجعة 
خـــلال  من   ، الجزائرية  التربوية 
عن  النّظر  وبقطع   ، المجدّدة  مناهجها 
خ�صو�صيات المجالات المعرفية ، وحقول 
�إلى  بها،  تتكفّل  التي  التّعلّمية  المواد 

تحقيق القيــم الوطنية التالية: 
* قيم الجمهورية والدّيمقراطية: تنمية 
�سلطة  احاترم  واحاترمه،  القانون 

الأغلبية، احاترم حقوق الأقليات.
* قيم الهوية: �ضمان التّحكم في اللغات 
�إرث  من  تحمله  ما  وتثمين  الوطنية 

ح�ضاري.
معنى  تنمية  لااجتماعية:  القيم   *
والتّ�ضامن  لااجتماعية  العدالة 
والتّعاون، بتنمية روح المبادرة وتذوّق 

العمل؛
حب  تنمية  لااقت�صادية:  القيم   *
بالتّكوين  للثروة  المكوّن  المنتج  العمل 

والتّدريب والتّ�أهيل.
العلمي  الفكر  تنمية  العلمية:  القيم   *
والتفكير  لاا�ستدلال  على  والقدرة   ،
النّقدي والتّحكّم في و�سائل الع�صــرنة 
الإن�سان  ، ولاا�ستعداد لحماية حقوق 
عنها،  والدّفاع  �أ�شكالها،  بمختلف 
والحفاظ على المحيط ، والتّفتّح على 

الح�ضارات والثقافات العالمية.
طرائق  �أنّ  التربية  تاريخ  ويذكر 

�أولى  من  العربية  اللغة  تدري�س 
جانبها  في  وبخا�صة  المربّين  اهتمامات 

القرائي والكتـابي، 
اللغة  يتعلّم  كان  الطّفل  �أن  ح  ويو�ضّ
وال�سّماع  الم�شافهة  طريق  عن  العربية 
والحكمة  ال�شّعر  فيحفظ  والمحاكاة، 
الأدبية،  الأ�سواق  في  ال�سائرة  والأمثال 
حيث  والكتابة،  بالقراءة  معرفة  دون 
على  قائمة  التدري�س  طرائق  كانت 

التّقليد والحفظ. 
ومع التطّور التربوي والعلمي  الذي 
والتي  المتقدّمة  المجتمعات  به  تتميز 
طريق  عن  اتت  ا  و�إنّم �صدفة،  ت�أت  لم 
البحـــث في الطّرائق والأ�ساليب التربوية 
ملكات  �إلى  للو�صول  المعينة  والو�سائل   ،
التّفكير عند الإن�سان، وكيفية التّخطيط 
على  التربوية  البحوث  �أخـذت   ، لها 
عبة  عاتقها هذه الق�ضايا ال�شّائكة وال�صّ
، فا�ستنبطت طرائق علمية مفيدة تحقّق 
بها مناهجها الدرا�سية ، بما تحتويه من 
مقرّرات ، و�أن�شطة، حيث �أن لكلّ ن�شاط 
يُعتمد  التي  الخا�صة  طريقته  درا�سي 
وفــق  الخا�ص  منظوره  بناء  في  عليها 

قواعد �أ�سا�سة: 
المركب:  �إلى  الب�سيط  من  التّدرج   *
الأ�شياء المح�سو�سة تعد �سهلة للمتعلّم 
كونها مرتبطة بحياته وتجاربه، لهذا 
المتعلّم  كان لابد من مراعاة م�ستوى 
والتدرج به من ال�صعب �إلى ال�سّهل1.

ومعناه  الكل:  �إلى  الجزء  من  التدرج   *
منطقيا  �سيرا  التّدري�س  في  ال�سّير 
طريق  عن  بالجزئيات  بدءا 

لاا�ستقراء للو�صول �إلى الكليات.
 : المجرّد  �إلى  المح�سو�س  من  لاانتقال   *
والتّجارب  المثلة  من  ال�سير  وجوب 

الح�سّية بالاعتماد على الحوا�س التي 
المدركات  �إلى  بعالمه،  المتعلّم  تربــط 

المعنوية.
* ويمكن �إجمال كلذ ذلك في مقولة ابن 
معلّمي  ينتقد  وهو  ال�شّهيرة  خلدون 
العلوم  تلقين  �أنّ  اعلم  ع�صره:) 
كان  �إذا  مفيدا  يكون  ا  �إنّم للمتعلّمين 
على التّدرج �شيئا ف�شيئا ...ف�إنّ قبول 
تن��شأ  لفهمه  ولاا�ستعدادات  العلم 

تدريجيا...(2.
والرقي  ال�سّمو   في  مني  وم�شاركة 
وطرائق  عامة،  العربية  اللغة  بتعليمية 
لاابتدائي  التعليم  و�أن�شطتها في  تعليمها 
يكتمل  وحتى  خا�صة،  الجزائري 
ارت�أيت  المنهجية  �أطره  في  المو�ضوع 
على  التالية  الم�صطلحات  �أعالج  �أن 
م�ستوى المفاهيم : اللغة العربية، طرائق 

التدري�س، فنون اللغة العربية.

1- تعريف اللغة العربية :  
اللّغات  �إحدى  هي  العربية  اللّغة 
ال�سامية و�أرقاها مبنى ومعنى وا�شتقاقا 
وتركيبا 3  وهي لغة القر�آن الكريم الّتي 
و�ستبقى  �شبابها  عنفوان  في  مازالت 
الذي  الكريم  القر�آن  بقاء  الله  ب�إذن 
في  يبعثون  يوم   �إلى  بحفظه  الله  تكفّل 
ا  كْرَ و�إِنَّ لْنَا الذِّ ا نَحْنُ نَزَّ قوله تعالى:))�إنَّ

افِظُون(4. َ لَهُ َحل
النظام  العام  مفهومها  في  وهي 
عليه  اتفـق  الذي  ال�صوتـي  الرمزي 
في  وا�ستخدموه  القـدم  منـذ  العرب 
،ولاات�صال  والتفاهم  والتعبير  التفكيـــر 
)الكلمات  فهي  ذلك  وعلى  والتوا�صل، 
�أغرا�ضهـم  عن  العرب  بها  يعبّـر  التـي 
النّقل،  طريق  عـن  �إلينا  و�صلـت  وقد 
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والأحاديث  الكريـم   القر�آن  وحفظها 
ال�شريفة، وما رواه �أهل الثقة من من�شور 

العرب ومنظومهم(5.
في  لغتهم  على  العرب  ويعتمد 
)محادثاتهم وكتاباتهم و�أدبهم  وفنّهم، 
الكريم  القر�آن  عربيـة  اخت�صرت  ولقد 

الكثير مــن 
كانت  التي  والألفاظ  الم�صطلحات 
ن�ستخدمـها  ولا  الجاهلية  في  ت�ستخدم 
خرجت  لأنّها  العملية  حياتنا  في  الآن 
ولكنها  العملية(6  الحياة  نطاق  عن 
القر�آن  لغـة  حافظت  نف�سه  الوقت  في 
اللغة  خ�صائ�ص  �أهم  على  الكريم 
�أن يعّرب  العربية وبا�ستطاعـة  متحدثها 
العربية  لأن  المختلفة  العلم  مدارك  عن 

وعاء كبــير يقول ال�شاعر في ذلك :
�أنا البحر في �أح�شائه الدّرّ كامن           

فهل �س�ألوا الغوّا�ص عن �صدفاتـي                                                                      
و�سعتُ كتاب الله لفظا وغايـة           

وما �ضقت عن �أيّ به وعظـــات  
واللغوي  الم�ؤرّخ  لها  �شهد  وقد 
والفيل�سوف الفرن�سي )�أرنـ�سـت ريـنان( 
�أن  المده�شـات  �أغرب  من  بقوله:) 
�إلى  ،وت�صل  القويـة  اللّغـة  تلك  تنبــت 
عند  حاري  ال�صّ و�سـط  الكمال  درجة 
الّتي فاقت  اللّغــة  حل ، تلك  �أمّة من الرُّ
�أخـواتها بكثرة مفرداتها، ودقّة معانيـها 
وح�سن نظام مبانيها، وكانت هذه اللّغة 
عُلِمـت  يوم  ومن  الأمم  عند  مجهولــة 
درجة  �إلى  الكمال  حلل  فـي  لنا  ظهرت 
�أنّها  �أيَّ تغّري يذكر، حتى  تتغّري  �أنّها لم 
لا  حياتها  �أطوار  كل  في  لها  يُعرف  لم 
من  نعلم  نكاد  ،لا  �شيخوخـة  ولا  طفولة 
��شأنها �إلا فتوحاتها وانت�صاراتها الّتي لا 
تبـارى، و لا نعلـم لهذه اللّغة الّتي ظهرت 

وبقيت  تدرّج،  غير  مـن  كاملة  للباحثين 
حافظة لكيانها مـن كل �شائبـة( 7.

2- �أهمية اللغة العربية 
وخ�صائ�صها:

�إنّ اللّغة العربية هي العروة الوثقى, 
التي تجمع بين ال�شّعوب العربية, وبع�ض 
في  �شاركــت  التي  الإ�سلامية,  ال�شعــوب 
والإ�سلامية.  العربية  الثقافة  ازدهار 
العربي  الوفاق  ف�إنّ  المعنى  وبهذا 
يقوما  �أن  بد  لا  الإ�سلامي,  والت�ضامن 
القر�آن  لغة  المتين؛  الأ�سا�س  هذا  على 
الإ�سلام العربية  الثّقافـة  ولغة  الكريم، 
ية.                                                                    

الكبرى  الأهمية  تبدو  هنا  ومن 
والعمل  العربية,  اللّغة  مكانة  لتدعيم 
لغير  حتى  وتعليمـها,  ن�شرها  على 
النّاطقين بها مــن ال�شّعوب الإ�سلاميـة. 
الثقافي  للأمن  حماية  ذلك  في  لأنّ 
الإ�سلامية  العربية  وللأمّة  الح�ضـاري, 
اللّغــة العربية هي  ب�أنّ  . وهذا ي�ؤكد لنا 
ودعامة  كيــان,  وقاعدة  وجود,  ق�ضية 
النّظام العربي الإ�سلامي, الذي ي�ستند 
الإ�سلامي  العربي  العمل  مرجعية  �إلى 
الدول  جامعة  في  المتمثلة  الم�شتـرك, 
العربية, وفي منظّمة الم�ؤتمر الإ�سلامي. 
فهي وعاء الثقافــة، والأداة المثلى لمعرفة 

مبادئ الدّين الحنيف, وفهم �أحكامه.
العربي  اّرث  الت لغة  ذلك  �إلى  وهي 
قرناً،  ع�شر  �أربعة  مدى  على  الإ�سلامي 
على  المدار�س،  في  والتعلّـم  التّعليم  ولغة 
الجامعات  وفي  العربي،  الوطن  امتــداد 
والمجـلات،  الكتب  لغة  وهي  العربية. 
والم�ؤتمرات،  الأخبار،  ون�شرات 
�إتقانها  والمناظرات والخطابة، لذا ف�إنّ 

وكتابةً,  وقـراءةً  وتحدّثاً  ا�ستماعاً 
الثّقافي  التّما�سك  �أجل  من  �ضروري 
الفكري  وللإبداع  العربية,  للأمّة 
اللغة  في  خلدون  ابن  ويقـول  المتميّز8. 
الحا�صلة  الملكة  :))وكانت  العربية 
للعرب من ذلك �أحقّ الملكات، و�أو�ضحها 

بياناً عــــن المقا�صد((9
بخ�صائ�ص  العربية  اللغة  تميّزت 
 , ال�صوتية  الناحية  من  �أبرزها, 
و�شدة  والو�ضوح,  والماتردفات, 
في  والمعنى  ال�صوت  بين  لاارتباط 
والإعراب,  ولاا�شتقاق,  كلماتها, 
بنية  بتغيير  الدلالات  في  والتغير 
الكلمات10،نوجزها في ما يلي :                                                                                           

�أ – تميّز اللّغة العربية 
�صوتيا: 

النّطق  جهاز  ت�ستخدم  العربيـة 
وكاملا  تامّا  ا�ستخداما  الإن�ساني 
العربية  :))اللغة  ذلك  في  العقّاد  يقول 
على  الإن�ساني  الجهاز  هذا  ت�ستخدم 
واحدة  وظيفة  تهمل  ولا  و�أح�سنه،  �أتّمه 
�أكثر  في  يحدث  كما  وظائفه  من 
في  التبــا�س  اللّغوية...فـلا  الأبجديات 
حرف من حروفها بين مخرجين ولا فـي 
مخرج من مخارجها بين حرفين((11.

العربية بثبات  وعليـه فقـد انفردت 
تغيير  �أدنى  عليها  يطر�أ  �إذ لم  �أ�صولها، 
في نطـــق حروفها, مثلما طر�أ على �سائر 
�إلى  راجع  ولعلّ ذلك  العالم،  اللّغات في 
الف�صحى،  العربية  اللغة  مدرج  �سعة 
ع�شر  نحو خم�سة  العربية  للأ�صوات  �إذ 
والحلق  الجوف  بين  تتوزّع  مخرجاً، 
والل�سـان وال�شّفتين...12                                                                                              
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ب- تميز اللغة العربية 
ادف : بظاهرة التّر

�أو  واحـد  لمعنى  الألفاظ  تعـدّد  �أي 
عبد  ويعزو  الواحد  للّفظ  المعنى  تعدد 

الواحد وافي علي 
لظاهرة  الحقيقية  الأ�سباب 
الاتردف �إلى الأمور التالية:                                                         
باللّهجات  قري�ش  لغة  احتكاك  �إن   )1
�إليها طائفة كبيرة  العربية قد نقل 

من مفرداتها. 
عن  ي�أخذوا  لم  المعاجم  جامعي  �إنّ   )2
قري�ش وحدها بل �أخذوا عن قبائل 

�أخرى  .
لل�شّيء  يذكرونها  التي  الأ�سماء  3(�إنّ 
الواحد لي�ست كلّها �أ�سماء ف�أكثرها 

�صفات ك�أ�سماء ال�سيف.
تبدو ماتردفة هي  التي  الألفاظ  �أنّ   )4
يدلّ  بل  ماتردفة  لي�ست  الواقع  في 
ة، تختلف  كلّ منها على حالة خا�صّ

عن الأخرى...?4?.

ت- اللغة العربية ا�شتقاقية :
توليد  العربية  اللغـة  في  لاا�شتقاق 
والرجوع  بع�ض  من  الألفاظ  لبع�ض 
مادتها،  يحدد  واحد   �أ�صل  �إلى  بها 
التّعبير  من  الفرد  يمكّـن  ولاا�شتقاق 
والم�ستحدث  الأفكار  من  الجديد  عن 
الفعل  فن�ستخدم  الحياة.  و�سائـل  من 
رف فيها،  ال�صّ الثّلاثـي ونجـري قواعد 
�أواخر  في  الحركة  اختلاف  فيها  ويكثر 
الجملة  من  لموقعها  �إتباعا  الكلمات 
العربية  اللغة  معلّم  وعلـى  المفيدة، 
الظّاهرة  هذه  ويوظّف  ي�ستفيد  �أن 
في  الزّيادة  يربط  ،و�أن  تدري�سه  عند 

ياغة بوظيفتها13. ال�صّ

ث- اللغة العربية لغة �إعراب 
:

اللغة  خ�صائ�ص  من  فالإعراب 
المعاني  بين  الفرق  وهو  العربيـة، 
الفاعل  يعرف  به  و  اللّفظ  في  المتكافئـة 
الم�ضاف  مُيّز  ما  ولولاه  المفعـــول،  من 
لي�ست  الإعراب  فحركات  المنعوت  من 
�أحمد  يقول  ذلك  وفي  زائفة.  حلية 
التي  الجليلة  العلوم  من  فار�س))  بن 
هو  الذي  الإعراب  العربية  بها  ت  خُ�صّ
اللّفظ  في  المتكافئـة  المعاني  بين  الفارق 
�أ�صل  هو  الذي  الخبر  يعرف  به  و   ،
الكـلام ولولاه ما مُيّز فاعل من مفعول، 
من  تعجّب  ولا  منعوت  من  م�ضاف  ولا 

ا�ستفهام، ولا نعت من ت�أكيد...((14.

3 – طرائق تعليم اللغة 
العربية

1.3– مفهوم الطّريقة:
�أ‌- لغة:

ال�سيرة  طرائق،  وجمعها  الطّريقة   *
والمذهب والحال15.

ال�سيرة،   : طرائق  جمع  *الطريقة 
ال�شيء،  في  الخط  المذهب،  الحالة، 
الدّهر  طرائق  م�ستطيلة.  ن�سيجة 

:تقلّباته واحواله16.
ما  ح�سب  طرق  نقول  ان  ويمكن   *
اللغوي الم�صري فيما  ارت�ضاه المجمع 
ال�ضيّق  الطّريق  في  النّا�س  ي�ستعمله 
في الدّار بين الحجر، لأنّها تدلّ على 

الطريقة العامة17.

ب- ا�صطلاحا:

يمكن تعريفها تربويا بانها الكيفية 
،�أيّ  التي يتبعها المعلّم لتفهيم المتعلّمين 
ن�ضعها  وا�سطة  في  الدرو�س  من  در�س 
الدّر�س،  حجرة  ن�صل  �أن  قبـل  لأنف�سنا 
�أهداف  فيها  التي  بالحجرة  ونعمل 
انها لااجراءات  �أي  التعليم وغاياته18، 
ف،  التي يقوم بها المعلم في غرفـــة ال�صّ
فيتفاعل المتعلمون من خلالها مع المعلم 
والأ�شياء تفاعلا موجها ومق�صودا نحو 

. تحقيق هدف معّني
التقليدي  مفهومنا  في  والطريقة 
المعلم  به  يعر�ض  الذي  ال�سلوب  تعني 
الذي  المتعلم  �إلى  وينقلها  معلوماته 

تنح�صر مهمتـه في 
�سواء  وحفظها  المعلومات  تلقي 
في  �أما  المعلم.  قبل  من  �أو  الكتاب  من 
ال�سلوب  تعني  ف�إنّها  الحديث  مفهومنا 
ن�شاط  لتوجيه  المعلم  ي�ستخدمــه  الذي 
المتعلمين توجيها يمكّنهم من �أن يتعلموا 
ب�أنف�سهم ،في�ستعملون قدراتهم الفكرية 

في تطوير تعليمهم19.
في  التّدري�س  طرائق  وت�صنف 
خط  على  يو�ضع  ما  فمنها  مجموعات 
العر�ض،  بطريقة  يبد�أ  متوا�صل  واحد 
وبينهما  لااكت�شاف،  بطريقــة  وينتهي 
المناق�شة، ومنها ما ي�صنّف  تقع طرائق 
بح�سب الجهد المبذول في كل طريقة من 
كليهما،  �أو من  المتعلـم،  �أو  المعلم  طرف 
�أ�سلوب  �أ�سا�س  على  ي�صنّف  ما  ومنها 
الطرائق  الكلامية،  الأداء)الطرائق 
العلمية(ومنــها  الطرائق  التو�ضيحية، 
ما  يق�سم على �أ�سا�س فردي �أو جمعي20؛ 
التعليم.  لأنماط  تبعا  ي�صنّف  ما  ومنها 
في  المعتمدة  الطرائق  هاهنا  يهمّنا  وما 
الواقع  �ضوء  في  العربية  اللغــة  تدري�س 
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في  العربية  اللغة  بمناهج  الراهن 
التعليم لاابتدائي الجزائري، وفي �ضوء 
طبيعة اللغة العربية وخ�صائ�صـها نطقا 

وكتابة.

2.3- الطريقة القيا�سية: 
القاعدة  بذكر  المعلم  يبد�أ  وفيها 
المرجعي  المعيار  �أو  العام  التعريف  �أو   ،
على  تعر�ض  ثم  والخبرة،  للمعرفة 
المتعلم مواقف وخبرات �أخرى ، منها ما 
ينتمي �إلى هذا المعيار �أو القاعدة، ومنها 
المتعلّم  من  يطلب  ثم  �إليه  ينتمي  لا  ما 
ت�صنيف المعارف والخبرات �إلى �صنفين 
رئي�سين ينتمي ولا ينتمي، )وت�ستند هذه 
القيا�س  �أو  لاا�ستنتاج،  على  الطريقة 
العامة  الحقائق  من  الفكـر  انتقال  وهو 
�إلى  الكلّي  ومن  الجزئية  الحقائق  �إلى 
النتائج،  �إلى  المبادئ  ومن  الجزئي 
الـتي  العامة  التفكير  طرق  �إحدى  وهي 
المعلوم  من  الو�صول  في  العقل  ي�سلكها 
الطريقة تمتاز  �إلى المجهول(21؛ وهذه 
مجهود  �إلى  تحتاج  لا  لأنّها  ب�سهولتها 
وتنا�سب  والمتعلم  المعلم  مـن  عقلي كبير 
المو�ضوعات الب�سيطة ال�سهلة ، غير انّها 
التعليم  من  المبكرة  المرحلة  تنا�سب  لا 
لاابتدائي لأنها تحتـاج �إلى الفكر المجرد 
متعلمي هذه  تفكير  عنه  يق�صر  الذي   ،
ومن   ، جهة  من  �سنهم  لحداثة  المرحلة 
جهة �أخرى ف�إن القانون �أو القاعـدة التي 
يتلقاها المتعلمون جاهزة من غيرهم لا 
يكون لها نف�س القيمة مقارنة مع القانون 
الذي ي�ستخل�صه المتعلمون ب�أنف�سهـــم ) 
لا  عمله  في  ن�ترشك  لا  الذي  فالقانون 
يترك فينا نف�س الأثر الذي يتركه قانون 

�آخر و�صلنا �إليه ب�أنف�سنا(22.

3.3-الطريقة الا�ستقرائية :
تقوم هذه الطريقة على ا�ستخلا�ص 
خلال  من  المرجعية  والمعايير  القواعد 
العقل  يبد�أ  حيث  النماذج،  �أو  الأمثلة 
الطّريقة  عك�س  العام  �إلى  الخا�ص  من 
�إلى  الكلّيات  من  ولاانتقال  ال�سابقة 
ت�ساعد  الطريقة  فهذه  الجزئيات) 
الحقائق  معرفة  على  كثيرا  المتعلميـن 
طريق  عن  وذلك   ، العامة  والأحكام   ،
وتعتمد  ولاا�ستنباط  ولاا�ستقراء  البحث 
تتبع الجزئيـــات، ولاا�ستق�صاء للو�صول 
�إلى حكم �شامل كلّي يحيط بكل جوانبها 
من  وا�ستنباطها  القواعد  كا�ستنتاج 
در�س  تدري�س  عنـــد  الأمثلة(23.فمثلا 
الطريقة  ›الفاعل‹ ، فح�سب هذه  حول 
يقوم المعلم بكتابة الأمثلة ، وبعد �إجراء 
التفاعل ال�صفّي بين المعلـــم ومتعلميه ، 
المعلم  يقوم  ›الفاعل‹،  مفهوم  لتو�ضيح 
قاعدة  لا�ستنتاج  المتعلمين  بمناق�شة 
الطريقتين  �أن  والحقيقة  الفاعل. 
ال�سابقتيـن   ) القيا�سية ولاا�ستقرائية( 
عن  بمعزل  واحدة  كل  ت�ستخدم  لا 
لأنّ  متكامل،  كلُّ  فهما   ، الأخرى 
ا�ستخدام الطريقة القيا�سية يجـر المعلم 
ح�سن  ليكفل  الأمثلة  لا�ستعمال  حتما 
الطريقة  با�ستخدام  لمتعلميه  الفهم 
ا�ستخدام  فالجدى  لاا�ستقرائية، 
طريقة  لاا�ستقراء  لأن  معا،  الطريقتين 
اكت�شاف والقيا�س طريقة تطبيق وحفظ 
نتح�صل  وبالتالي  وترتيبها  المعلومات 
الطريقـة  وهي  ثالثة  طريقة  على 

الجمعية.

4.3- الطريقة الحوارية:
وجودا  الطرق  �أقدم  من  تعتبر 
الحا�ضر  الوقت  حتى  �شائعة  تزال  ولا 
العربية  التربوية  المناهج  معظم  في 
من  مجموعة  �إلقاء  وهي)  والعالمية، 
المتعلمين  على  الماتربطة  الأ�سئلة 
المعلومات  �إلى  عقولهم  نو�صل  بحيث 
�آفاقهم،  نو�سع  �أن  بعد  الجديدة، 
ونجعلهم يكت�شفون نق�صهم، �أو خط�أهم 

ب�أنف�سهم(24 .

وتقوم على المراحل التالية:
غايتها  المتعلمين  على  �أ�سئلة  �إلقاء   o
معرفة ما عندهم من معلومات حول 

الدر�س الجديد دون ت�صحيحها.
ت�شعر  بالأولى  مرتبطة  �أ�سئلة  �إلقاء   o

المتعلمين بالخط�أ او النق�ص.
�إلى  للو�صول  المتعلمين  ا�ستدراج   o
لااعاترف  �أو  ال�صائبة  المعرفة 

بالعجز وبالتالي لاانتباه لل�شرح.

مري  5.3 - طريقة التعلم الزُّ
)التعاوني(: 

تحديد  في  الأدبيات  تتباين 
التّعاوني  �أو  مري  الزُّ التّعليم  مفهوم 
من  ن�ستخل�ص  �أن  يمكننـــا  �أنّه  ،�إلّا 
التّالية  النّقاط  التعريفات  تلك  مجموع 
مري:                                          الزُّ التّعليم  مفهوم  تبّني  ،والّتي 
 -2 من  يتكون  المجموعة  �أفراد  �أن   -
فرديا.                                                           5-3 من  �أو  زوجيا  �أفراد   6
– للجماعة �أهداف ت�سعى �إلى تحقيقها 
،من خلا ما يوكل لها من مهام تربوية.                                                             
الجماعي  التّعاوني  العمل  يتّ�سم   -
،لتبادل  المجموعة  �أفراد  بين  بالتّفاعل 
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متكامل.                            ب�شكل  وتوظيفها  الخبرات 
– التّناف�س لا يكون بين �أفراد المجموعة 
المجموعات.                                                               بين  يكون  ا  ،و�إنّم الواحدة 
يكون  بل  فرديا  يكون  لا  التقييم   –
لإنجاح  فرد  كل  يعمل  وبذلك  جماعيا، 
من  �إليه  �أوكل  مـا  بتطبيق  المجموعة 
ت�سعى  �أهداف  للجماعة  �أن  كـما  مهام؛ 
�إلى تحقيقها من خلال ما يوكل لها من 

مهـام تطبيقية25.
الزّمري  التّعليم  يتحقق  ولا 
                                                                    : وهي  خم�سة  عنا�صر  بتوفّر  �إلا 
الإيجابية المتبادلة بين عنا�صر المجموعة 
: كل عن�صر �أ�سا�س في �إنجاح عمل المجم
وعة.                                             الم�س�ؤولية 
والجماعية:  الفردية  الم�ترشكة 
الجما ت�ساءل  كما  يُ�ساءل  فرد  كل 

عة.                                                    التّفاعل وجها 
لوجه: النّقا�ش الجاد، التّغذية الراجعة 
الإيجابي.                                         ،والتّحرك  القرارات  ،اتّخاذ 
وال�شّخ�صية:  لااجتماعية  المهارات 
ال�صراع.                                                                يجنّب  الحوار  �إدارة  ح�سن 
بيان  المجموعة:  عمل  معالجة 
على  والتّعرّف  وتعزيزها،  الإيجابيات 

ال�سّلبيات لتلافيها.26

6.3 - طريقة الوحدات :
على  للرّد  كفكرة  الوحدات  ظهرت 
كانت  التي  القديمة،  المناهج  م�ساوئ 
التربية  �أهداف  دون  بالمعلومات  تهتمّ 
على  �سيئة  �آثارا  لها  كان  مما  الأخرى، 
�إلى  المادة  ))تق�سّم  حيث  المتعلّم؛ 
لااحتفاظ  مع  قائم  معنى  ذات  وحدات 
الأ�سا�سية  المفــــردة  �إلى  بانتمائها 
خلال  من  فيها  الأخرى  للوحدات 
الوحدات...وترى  بين  ما  الرّبط  عمليـة 

تنظيم  الوحدة  �أنّ  الحديثة  بية  التّر
وطريقة  الدّرا�سة،  مادّة  في  خا�ص 
موقف  في  المتعلّمين  ت�ضع  التّدري�س 
تعليمي متكامل يثير اهتمامهم، ويتطلّب 
�إلى  ي�ؤدّي  متنــوعا،  ن�شاطا  منهم 
                                                                                          .27 معينة...((  خبرات  في  مرورهم 

وخطوات تحديدها هي :      
ح�سب  وحدة  لكل  عنوان  تحديد  ثم   .1

محورها.
والوحدة  ال�سّابقة  الوحدة  تقديم   .2

اللاحقة.
التي  التلاميذ  خبرات  تحديد   .3
م�ستوى  على  ت�ؤثّر  يمتلكونها، 
�إدراكهم   وعلى  لديهم  المعرفة 

للم�شكلة.
4. القيام بالأن�شطة المنا�سبة.

5. تحديد الحقائق والمعلومات28.

 4-  الفنـــون)الأن�شطة(
1.4 – فن القراءة وا�ستثمار 

الن�ص:
المهمة  الفنون  من  القراءة  فن 
التعليم  مرحلة  نهاية  في  والمحورية 
المعروفة  بالطريقة  ،وينجـــز  لاابتدائي 
وفق المقاربــة بالكفاءات التي تعوّد عليها 
المتعلّم والمعلّم على حدّ �سواء من خلال 
الأداء  على  ليتمرّن  المتعلّم  يقر�ؤه  ن�ص 
البيانية،  واللّم�سة  الح�ســن،  وتي  ال�صّ
الوقف،  علامات  مع  التّعامل  وح�سن 
وتَبُّني  وا�ستجلائها،  المعاني  و�إظهار 

وظائف الأ�ساليب المختلفة.
اّركيب  كما يتمّرن على اكت�شاف الت
والقواعد  ال�صرفية  وال�صيغ  النّحوية، 
فوائدها  يتلمّ�س  ،�أيـن  الإملائية 
ما  ح�سب  منوالها  على  والتطبيق 

�إلى  .بالإ�ضافة  الن�صية  المقاربة  تمليه 
فن  لتحقيق  الأدبي  التذوق  على  تمرنـه 
يعتمد  الذي  الأدائي  ب�شقيه  القراءة 
وتمثيل  الأداء  وح�سـن  ال�صوت  على 
ال�صوتية  النبرات  خلال  من  المعاني 
يعتمــــد  الذي  ولاا�ستثماري   ، المختلفـة 
من  ال�صحيح  الوظيفي  لاا�ستعمال  على 
توا�صل و�إعراب وحل �صحيح للتمرينات 
المدر�سي  بالكتاب  المرفقــة  البنائية 
وكل  القرائية؛  للن�صو�ص  والمرافقــة 
الآتية:                                                                            الأهداف  من  انطلاقا  ذلك 
الفهم.                                                                                                   عن  المعبرة  القراءة  جودة   -
لقواعد  المحترمة  القراءة   -
ولاا�ستر�سال.                                                                                   والوقف  الإملاء 
معانيه.                                                                                                      من  والتقرب  المقروء  فهم   -
والو�صول  ال�سطحي  المعنى  تجاور   -
بالا�ستعانة  الداخلية  المعاني  �إلى 
اللغو وغير  اللغوية  بالقرائن 

ية.                                    - اكت�شاف 
والعبارة.                                                                                            للمفردة  ال�سياقي  المعنى 
المختلفة.                                                                                                  النحوية  الاتركيب  توظيف   -
- تناول �صيغ الكلمة ،وفهم �أثر التحويل 

في تغّري معنى الجمل، و�شكلها29
فن  ف�إن  �سبق  ما  على  واعتمادا 
فر�صة  لاابتدائي  التعليم  في  القراءة 
قراءة  على  المتعلم  فيها  يتدرب 
ذات  والتوا�صلية  الأدبيــــة  الن�صو�ص 
ويكت�سب  المختلفـة،  والأنواع  الأنماط 
ونحو  دلالة  من  اللغوية  الفوائـد  منها 
وا�ستثمارا  توظيـــفا   ، و�إملاء  و�صرف 

وا�ستغلالا لم�ضامينها.

2.4- فن التعبير والتوا�صل:
و�سائل  �أهم  من  ال�شفوي  التعبير 
وتبادل  بالغير  ولاات�صال  التخاطب 
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يخامر  ما  وتبيان  النظر  وجهات 
الوجدان من العواطف والأحا�سي�س.

�أركان  ثلاثة  على  التعبير  ويرتكز 
�أ�سا�سية:                                                                                       

الفكر  تراود  التي  والمعاني  الأفكار   *
تج�سيدها  �إلى  المتعلـم  ي�سعى  حيث 
ونقلها �إلى المتلقي.                                           

الإطار  وهي   ، والعبارات  الألفاظ   *
المادي الذي ت�صاغ فيه المعاني والأف

كار.                                             
وح�سن  والمعاني  الأفكار  ترتيب   *

تن�سيقها )المنهجية والأ�سلوب(.
من  هذا  كل  المتعلّم  وي�ستقي 
بالمقاربة  يعرف  ما  وفق  القراءة  ن�ص 
بعث  في  المنطلق  هـو  ،فالن�ص  الن�صية 
بالألفاظ  يزوده  ،حيث  المتعلم  تفكير 
من خـلال  تنظيمها  وطريقة  والعبارات 
البنية الن�صيـة وما تعر�ضـه من ان�سجام 
يمار�س  ولهذا  الأفكار،  في  وتما�سك 
والتوا�صل على  ال�شفوي   التعبير  المتعلم 
منها،  وانطلاقا  القراءة  ح�ص�ص  �إثر 
�أين يكــون المتعلم قد تزود بر�صيد لغوي 
وظيفي يمكّنه من ممار�سة التعبير عن 
تجارب  عـن  حتى  �أو  وم�شاعره  تجاربه 
فنون  كل  ملتقى  هو  ،فالتعبير  الآخرين 
ي�ستثمر  �أن  للمتعلم  يتيح  ،حيث  اللغة 
من  اكت�سبه  الذي  اللغوي  ماله  ر�أ�س 
على  ين�صبّ  مربحا  ا�ستثمارا  الن�ص 
�أ�ساليب  مــن  يربطه  ،بما  العام  الهيكل 
الن�ص  في  البارزة  الاتركيب  م�ستعملا 
حرية  مع  ال�صرفية  ال�صيغ  وكذا 
التّحويلات ،مما يغنـي ر�صيده الوظيفي 
يمكنه  وبذلك   ، تعبيره  مجال  فيو�سـع 
هذا  ولبلوغ  ؛  الخا�ص  النموذج  �إنتاج 

الم�سعى يُتوقَع من المتعلم �أن :

* يح�سنَ لاا�ستماع �إلى غيره ويتدخل في 
النقا�ش محترما �آداب الحديث.

َ عن م�شاعره ودواخله وذكرياته  * يعّرب
وتجاربه بكل حرية.

* يدافعَ عن �أفكاره، وي�شرح ردود فعله.
* ينمي ثروته اللّغوية ويوظفها.

* يتحلى بال�شجاعة الأدبية �أمام �أقرانه 
عند النقا�ش و�إلقاء الكلمة ح�سب ما 

يقت�ضيه المقام30
3.4- فـــنّ  الكتابة :

ي�ستعمل المتعلّم الكتابة �أجلَ تحقيق 
بحتة  مدر�سية  تكون  قد  يومية  مطالب 
تعتبر  لذلك  اجتماعية  تكــون  ،وقد 
اللغة  مادة  �أن�شطة  مفتاح  الكتابـة 
الأخـرى  والمواد  خا�صة  ب�صفة  العربية 

ب�صفة عامة.
يكون  لاابتدائي  التعليم  نهاية  في 
المتعلم قد امتلك معظم مهارات الكتابة 
،ورغم ذلك تبقى الحاجة �إلى ممار�سة 
الخط.   -    : خلال  من  قائمة  الكتابة 
 - الكتابية.  التطبيقات   - الإملاء.   –
النحو  على  ذلك  ويتم  الكتابي.  التعبير 

التالي :

1.3.4- الخــط: 
والمعنى  اللفظ  لحفظ  وعاء  الخط 
الأحداث  لت�سجيل  �أداة  فهو  ،وعليه  معا 
ابتدائي  التعليم  مناهج  تحــث  ،حيث 
علــى تجويد الخط على اعتبار �أنه فن، 
يمار�سه المتعلم في �سيـاق �إدماجي ق�صد 
ومعالجتها  الحروف  بع�ض  ر�سم  تقويم 
من جهـــة ، وو�صولا �إلى الو�ضوح والأناقة 
يتدرب  �أين  �أخرى،  جهة  من  والجمال 
ون�صو�صٍ  فقراتٍ  كتابة  على  المتعلم 
يحقق  وبذلك  وجـذاب  جميل  بخط 

التالية  والكفاءات  الأهداف  المتعلم 
 -                                                                                 :
�إتقان الخط ، وتنمية المهارات الخطية.                                                                                            
- ا�ستخدام الخط في المواقف المدر�سية 
والم�شاعر  الأفكار  عن  للتعبير  وغيرها 
الإجابة  ،�أو  الذكريات  ت�سجيـل  ،�أو 
الملخ�صات...                                                                                                             �إعداد  �أو   ، الأ�سئلة  عن 
،للو�صول  الر�سم  قواعد  في  التحكم   -

�إلى الكتابة ب�أناقة وو�ضوح .

  2.3.4– الإمــلاء :
ي�سعى  لاابتدائي  التعليم  خلال 
الخالية  ال�صحيحة  الكتابة  �إلى  المتعلم 
بتطبيق   ، الإملائية  الأخطــاء  كل  من 
وظيفة  ،مدركا  تلقائيا  الإملاء  قواعد 

علامات الوقف، ومواطن ا�ستخدامـها.
قد  وظيفي  ن�شاط  الإملاء  ودر�س 
التحريرية  اللغة  �أن�شطة  عن  ينف�صل 
يتناول  منفردا  موقـعا  لنف�سه  فيتخذ 
قواعده  لمعظم  والإي�ضاح  بال�شـــرح 
يرتبـط  الأول، وقد  الف�صل  المذكورة في 
ليحقق  التحريرية  بالأن�شطة  مبا�شرة 
ظاهرة  فيه  ويُتناول  للمتعلم.  المنفعة 
يتقنها،  حتى  عليها  يتدرب  واحدة، 
�إلى:                                                لاابتدائي  التعليم  نهاية  في  لي�صل 
- �إتقان �أغلب المهارات الإملائية ) المد 
،التنوين، الهمزة في كل �أ�شكالها، الألف 
اللينة ،التـاء المربوطة...(.                    - 

التحكم في ا�ستخدام علامات الوقف.

3.3.4 – التطبيقات الكتابيــة 
:

التعليم  في  الكتابية  التطبيقات 
المكت�سبات  على  ،تبنى  لاابتدائي 
بوا�سطتها  المتعلم  يوظف  ،حيث  القبلية 
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معارفه ،ويعـززها لتر�سيخها في ذهنه؛ 
لهـذه  ا�ستيعابه  مدى  عن  تك�شف  فهي 
التعلمات وتحقيقه للكفاءات الم�ستهدفة، 
العلاج  �إلى  خلالـها  من  المعلّم  في�سعى 
الفوري لما يظهر من �أخطاء �إما جماعيا 
العلاج  في  المتعلّمين  جل  بم�شاركة  �أي 
�أو  م�ألوفة،  تربويـــة  بطرق  والت�صحيح 
بالت�صحيح  ي�سمى  ما  �أو  فردية  ب�صفة 
لاانعكا�سات  بع�ض  لتجنب  الذّاتي 
ب�أ�صحاب  الإ�شهار  خلال  مـن  ال�سلبية 

الأخطاء.

والتطبيقات الكتابية نوعان :
تناوله  فور  للمتعلم  تقدم  فورية:   -
تثبيت  بغر�ض  لغوية  ظاهرة  لكل 
المعلومات ،وتتمظهر في �شكل التقويم 
�سابقا  ي�سمى  كان  ما  �أو  التح�صيلي 
تكون  بذلك  وهي  المبا�شر،  بالتطبيق 
من  الحا�صلة  للمكت�سبات  خادمـة 
�أنها تك�شف  �أي  خلال ح�صة واحدة، 
الدر�س  معـارف  ا�ستيعـاب  مـدى  عن 

الواحد.
�أثناء  تناولٍ  كلَّ  تغطّى  �إدماجيه:   -
التّعلّمات  كل  �إدماج  بِنيّة  الأ�سبوع 
الزمني  التوزيع   بها  يذيّل  وعادة 
لتتنا�سب  الأ�سبوعـــي  اللغوي 

وطبيعتها31

ومن �أهم الأهداف التي تتحقق 
من خلال ممار�سة التطبيقات 

الكتابية بنوعيها نذكر ما يلي:
- تنظيم الكتابة واحاترم قواعد الخط 
- تر�سيخ ما يكت�سبه المتعلم من معلومات 

في الح�ص�ص الدرا�سية .
وا�ستخدامها  اللغوية  المهارات  تنمية   -

ا�ستخداما �سليما.
عر�ض  في  والنظام  الدقة  اكت�ساب   -

الإنتاج الكتابي )المنهجية(.
تدارك  ق�صد  �آنيا  المعلومات  تقويم    -

الأخطاء والنقائ�ص.

4.4– التعبير الكتابـــي :
مناهج  في  الكتابة  فروع  من  فرع 
التعليم لاابتدائي ؛ويعتبر �أهم ما ترمي 
بن�شاطاتها  العربية  اللغة  فنون  �إليه 
المختلفة ،وبخا�صة في المناهج الجديدة 
.�إنه ن�شاط �إدماجي ي�ستثمر فيه المتعلم 
،فيوظف  المكُت�سب  اللغوي  ماله  ر�أ�س 
بقواعد  م�ستعيــنا  التعبيرية  الأ�ساليب 
،وعلامات  الوا�ضحة  الأنيقة  الكتابة 

الوقف .
التعليم  مرحلة  نهاية  في  فالمتعلم 
من  الكتابي  التعبير  يمار�س  لاابتدائي 
ال�سنوات  في  عليه  تمرّ�س  ما  خلال 
المتتالية ،من ممار�سـة التعابير المتنوعة 
�أدوات  وا�ستعمال  الأفكار  ،وترتيب 
،وانتقاء  والاتركيب  وال�صيغ  الربط 

الألفاظ والعبارات بدقة.

ومن الأهداف التي يرمي 
التعبير الكتابي �إلى تحقيقها في 

الابتدائي ما يلي:
- الكتابة ال�سليمة في جميع الأن�شطة.

- لااهتمام ب�صحة التعبير وجودته.
والثقافي  لاانفرادي  الر�صيد  توظيف   -
في و�ضعيات مختلفة ،على اعتبار �أن 

التعبير الكتابي ن�شاط فردي.
�أدوات  وا�ستخدام  الأفكار  ترتيب   -

الربط .
- تحليل الأفكار وتركيبها والتو�سع فيها.

- �إبداء الر�أي كتابةً في ق�ضايا مرتبطة 
بالواقع المعي�ش.

5.4 – فــن �إنجاز الم�شاريــع :
�أهم  من  الم�شاريع  �إنجاز  يعتبر 
التّعليم  مرحلة  في  اللغوية  الروافد 
خا�صة،  نهايتها  وفــي  عامة  لاابتدائي 
العربية  اللغة  مناهج  تعتمد  حيث 
الم�شروع،   بيداغوجيا  على  الطور  لهذا 
للكفاءات  ومدمجا  داعما  رافدا  كونها 
والكفـــاءات  المحددة  القاعديـة 
بيداغوجيا  �أن  باعتبـار  الختاميـة 
بوية  التّر الطّرائق  �أهم  من  الم�شروع 
�شخ�صية  تكوين  �إلى  وتهدف  الحديثة، 
النّفـ�س  على  لااعتمـاد  وتعويـده  المتعلّـم 
والتفكير  الم�شكـلات ودرا�ستها  في علاج 
�سيعملون  فالمتعلمون  وحتما  حلها،  في 
�أعمالهم  ينجزون  لأنهـــم  بن�شاط 
ب�أنهم  �شاعرين  بينهم  فيما  متعاونين 
هم  يقومون  معين  عمل  �إنجاز  ب�صدد 
ب�أنف�سهم ب�إنجازه تحت �إ�شراف معلّمهـم 
في جو ت�سوده الحريـة ولاانطلاق، وذلك 
العقل  يتبعها  التي  الخطوات  بمقت�ضى 
المهام  با�ستدعاء جملة من  التفكير؛  في 
مكت�سباته  لتفعيل  المتعلّم  ي�ؤدّيها  التي 
وتر�سيخها وتجنيد مهاراته في مواجهة 
نهايـة  في  و�أنه  خ�صو�صا   ، الم�شكلات 
يحتاج  الذي  لاابتدائي  التّعليم  مرحلـة 
لمجموع  الوظيفـي  التّكامل  �إلى  فيه 
الكفاءات القاعدية والختامية للانتقال 
ب�أمان لغوي �إلى المرحلة التالية )مرحلـة 
التعليم المتو�سط( .  وهكذا يمكن القول 

�إن بيداغوجيا الم�شروع :
من  جزءا  المدر�سية  الحياة  تجعل   .1

الحياة لااجتماعية.
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بين  والإخاء  التعاون  روح  تنمى   .2
المتعلّمين.

الح�صول  فر�صة  للتلاميذ  تتيح   .3
الذّاتي  بجهدهم  المعلومات  على 
ت�ساعدهم  كما  المنظّم،  وتفكيرهم 
التّ�صرّف في  على لاابتكار، وح�سن 

حلّ الم�شكلات.
ببع�ض  بع�ضها  الدّرا�سة  مواد  ربط   .4

وجمعها حول مو�ضوع واحد.
وبذلك يكون المتعلّم عن�صرا ن�شطا 

من بداية الم�شروع �إلى نهايته .
وللتّذكير ف�إن الم�شروع البيداغوجي 
نهاية  في  المتعلم  يمار�سه  ن�شاط  هو 
،ومدة  العربية  للغة  الزمني  الأ�سبوع 
بحجم  �أ�سبوعين  عن  تقل  لا  �إنجازه 
�أ�سبوع،  زمني يقدر ب�ساعة ون�صف لكل 
ح�سب �أهداف الم�شـروع التي قد تزيد في 
المـدة لكنها لن تكون في كل الأحوال �أقل 
وينمّي  يك�سب  والم�شروع  �أ�سبوعين؛  مــن 
،كالقدرة  جمّة  قدرات  المتعلّم  عند 
لااندماج  علــى  ،والقدرة  الإن�شائية 
والتفاعل داخل الجماعة ،واحاترم ر�أي 
الجماعة وعملها وقراراتها ،حيث يحيله 
بالم�سئولية  الإح�سا�س  على  العمل  هذا 
الوقت  واحاترم  لاان�ضباط  و�ضرورة   ،
.�ضف  المطلوب  العمل  وطبيعة  والآجال 
ح�سن  يتعلّم  المتعلّم  �أن  ذلك  �إلى 
الذّاتي  والتّقييم  والتّنفيذ  التّخطيـــط 

والجماعي.

6.4- فــنّ  المطالعــة:
في  ق�صوى  �أهمية  للمطالعة  �إن 
ع�صر  في   ، العربيّة  اللغة  تعلّم  تطوير 
والب�صرية  ال�سمعية  الو�سائـل  فيه  تكثر 
�أن تبعد المتعلم عن جو  التي من ��شأنها 

المطالعة. وعليه يبـقى للمدر�سـة الأهمية 
ذلك  على  متعلميها  ت�شجيع  في  الكبرى 

بخطى مدرو�سة. 
تتـم  عقلية،  عملية  والمطالعة 
خلالها ترجمـة الرموز المكتوبـة، ق�صـد 
ولاا�ستفادة  معطياتها،  على  التعرف 
منها، في تنمية القدرة على لاا�ستيعاب، 
وتتبّع تفا�صيــل المقروء، وترجمة الأفكار 

الواردة فيه، و�إ�صدار الأحكام ب��شأنها.
التّعليم  في  المطالعة  فنّ  ويعتبر 
التي تعمل  الو�سائل  �أهم  لاابتدائي ،من 
على تحقيق عدّة �أغرا�ض تعليمية في �آن 
المهارات  المتعلم  اكت�سب  ما  �إذا  واحد، 
،وا�ستثماره  الن�شاط  هذا  لممار�سة 
دور  ويكون  ومفيدا،  فعّالا  ا�ستثمارا 
كيفيـة  �إلى  المتعلّمين  توجيه  فيه،  المعلم 
الدر�س  حجرات  داخل  المكت�سبات  دعم 

وخارجه .
- داخل حجرة الدّر�س: بتوفير الو�سائل 
،من  الفن  هذا  لممار�سة  ال�ضرورية 
�سندات متنوعـة تتمثل في: الق�ص�ص، 
،الإعلانات  وال�صحف  المجلات 
...ون�صـو�ص  الم�ضغوطة  ،الأقرا�ص 
)ال�سرد  والأجنا�س  الأنماط  مختلفة 
�شكل  في  الو�صف...(   ، ،الحوار 
�صفحات  �أو  وا�ضحـة،  مطبوعات 

�ضمن كتب.
يختار  قد  الدر�س:  حجرة  خارج   -
وال�سندات  الكتب  من  قائمة  المتعلم 
ق�صد  المعلم  عليه  يقترحها  ،وقد 
مطالعتها وا�ستغلالها في �إثراء ن�شاط 

الإدماج32
من  يتوقع  المطالعة  فن  خلال  ومن 
لاابتدائي  التعليم  طور  نهاية  في  المتعلم 
تلخي�ص  على  القدرة  له  تكون  �أن 

�أمام  وعر�ضها  ب�سهولــة  مطالعاته 
اللغوي  قامو�سـه  با�ستخدام   ، زملائه 
بالاعتماد على النف�س، للتّحرر من قيود 
بالحريـة،  وال�شعور  والقواعـد  المفاهيـم 
على  الحكم  في  تدريجيا  ولاا�ستقلال 
لي�صل  وقته،  في  والتحكم  تعلمه،  نتائج 
الذي يجعلـه  الفني  التذوق  نوع من  �إلى 
هِه  تَوَجُّ على  بالاعتماد  المقروء  ينتقي 

الأدبي وتفاعله النف�سي.

7.4- فــن المحفوظــات :
موجزة  �أدبية  قطع  المحفوظات 
وحفظها  بفهمها  التلاميذ  يُكلف 
تت�ضمنه من  و�إلقائها بطريقة تمثــل ما 
وعادة  وانفعالات،  جميلة  و�صور  معان 
مو�ضوعاتها  فتُختار   . �شعرا  تكون  ما 
لكل  المنا�سبة  الأدبية  القطع  بين  من 
اللفظية  الخ�صائـــ�ص  بتوفر  الم�ستـوى، 
الجميلة  ال�شعرية  ،وال�صور  الموحية 
�شعرها  ة ،ويميّز  النبيلة الخّري والأفكار 
لت�سهيل  الخفيف،  المو�سيقي  بالوزن 
لاانتباه  وجذب   ، الحفـظ  عمليــة 
حفظا  معها  للانفعال  العواطـف  و�إثارة 
ن�شاطا  كونها  من  الرغم  على  و�إن�شادا، 

لغويا بحتا.
وت�سعى المحفوظات في هذا الم�ستوى 

�إلى تحقيق الأهداف التالية :
للمتعلمين  اللغوي  الزاد  �إثراء   -
مما  جديدة،  مفردات  باكت�ساب 
التوا�صلية  المهارات  تطوير  على  ي�ساعد 

والتعبيرية.
- فهم الأ�ساليب الأدبية.
- تربية الذّائقة اللغوية .

القطع  ت�شيعه  بما  ال�شخ�صية  تربية   -
ال�شعرية من معان وقيم �سامية تهذّب 
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الأخلاق وال�سلوك.
- التدريب على جودة الإلقاء ،والتعبير 

الجيد عن تمثّل المعنى.
وتذليل  النطق،  جودة  على  التدرب   -

�صعوباته.
من  اكت�سابه  يتم  بما  الخيال  �إغناء   -
�صور خيالية تهذب الوجدان ،وتوقظ 

العواطف النبيلـة.
والمو�سيقى  بالنظم  التلاميذ  �إغراء   -
،بالتقليد  المعاني  و�سمو  الجميلة 

والن�سج على منوالــها.
اللغة  مناهج  �أن  الأخير  ن�شير في  و 
العربية في التعليم لاابتدائي الجزائري 
الكفايات  بيداغوجيا  �أ�سا�س  على  بنيت 
،وهــي مقاربة ناجحـة ت�ستجيب لغايات 
تطوير المدر�سة ،وتثمين معارفها للتكيّف 
تركّز  لا  البيداغوجيا  ،وهذه  الواقع  مع 
�أو  المعلومات  توفير  �أو  الثقافة  على 
المعرفة، بل تركّز على تثمينها ،ولا توّيل 
ظهرها للمحتويات كما يعتقد الكثيرون 
ا تعمل عــلى �إدماج ما تعلّمه المتعلّم  ،و�إنّم
لو�ضع  وخارجها؛  المدر�سـة  في  لُه  وتُفعِّ
جميع  في  دلالة  لها  مقامات  في  المتعلّم 
�أن�شطة التعلّم لتكويـــن الكفاءة المرغوبة 
التي تمنح له القدرة على تجنيد معارفه 
الوقت  وفي  الحاجة  عند  مندمجة 
المنا�سب لحل م�شكل من م�شاكل الحيـاة 
المعقّدة والب�سيطة ،وبذلك يتوجه المتعلّم 
بتعلّماته  ،مت�سلّحا  العملية  الحياة  نحو 

وقدراته، ومهاراته.
المناهج  �أهداف  تتحقّق  وحتى 
الوطنية  بية  التّر وزارة  ،قامت 
ر�سميـــة  وثائق  ،ب�إنجاز  الجزائرية 
المردود  لتح�سين  للمناهـج،  م�صاحبة 
بوي للمعلّم والمتعلّم ،وت�سمى الوثائق  التّر

التلاميذ  وكتب   ، للمناهج  المرافقة 
،وظلّ  للتعلّمات  ال�سنوية  والتدرّجات 
�سنوات  طوال  دوريا  فيها  التعديل 
2003م  �سنة  انطلقت  التي  الإ�صـلاح 
الظروف  ومتطلبات  للحاجات،  وفقا 
ترق  لم  ،حيث  وخفيفة  جزئية  ،ب�صفة 
ب�صورة  الكتب  محتويات  تعديل  �إلى 
حليفها  لااختلال  يزال  ،فلا  �شاملة 
بالتّدرّجات  مقارنتــها  عند  ،وبخا�صة 
مهمة  من  �صعّب  الذي  الأمر   ، ال�سّنوية 
بين  التّوازنات  عن  البحث  في  المعلّم 
تتمركــز  التـي  والأن�شطة  الن�صو�ص 
البحث  في  التلميذ  مهمّة  ،ومن  حولها 
ا�ستعمال  في  ،والتّذبذب  النّ�صو�ص  عن 
الكتاب  �أن  العادة  جرت  �إذ   ، الكتاب 
ي�ستعمـل بطريقة خطّية من البدايـة �إلى 
النهايـة ،�ضـف �إلى ذلك المحاور الغائبة 
تماما عن م�ضمون الكتاب ،التي قد يعدّ 
ب�أخرى،  �أو  بطريقة  ن�صو�صها  المعلّـــم 
الم�ساعدة  الو�سائل  غياب  �سيبقى  لكن 
،عائـقا  كتابه  في  المتعلّم  تعوّدها  التي 
،ولعل  لديه  ت�سا�ؤلات  عدّة  يثيـــر  كبيرا 
بكيفية  ت�سا�ؤلاته  عن  �ستجيب  الوزارة 
ال�سنوات الدرا�سيــة  جدّية و�صارمة في  
الوثائق  كل  في  النظر  ب�إعادة   ، المقبلة 

الر�سمية بما فيها الكتاب المدر�سي. 
عن  تجيب  الوثائق  هذه  وعموما 

�أ�سئلة �أربع :
في  المتعلّم  عليه  يتح�صل  الذّي  ما 
من  لاابتدائي  التعليم  مرحلة  نهاية 

معارف و�سلوكات وقدرات ومهارات؟
- ما الو�ضعيات الأكثر نجاعة لاكت�ساب 

الكفاءات؟
الم�ساعدة  والو�سائل  الطرائق  ما   -

لا�ستغلال الو�ضعيات التعلّمية؟

المتعلّمين  �أداء  م�ستوى  نقوّم  كيف   -
الكفاءات  اكت�سابهم  من  للت�أكّد 

الجديدة؟.
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