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 التعليمية و دورها في تطوير تدريس اللغة العربية. عنوان المداخلة: 

 إعــداد:

 أ/ محمد الفاروق عاجب                                                   

 ماجستير الإتجاه الوظيفي                                                                     

 في تعليمية اللغة العربية                                                         

 كلية الآداب و اللغات

 جامعة "إبن خلدون"                                                                        

 تيارت / الجزائر.                                                                         

 

 :العربيةّ التعّريف بأحدث المناهج و التقّنيات لتعليم اللُّغة  محور المشاركة 

 و الناّطقين بغيرها.للناّطقين بها                                                  

 

 تقديم أثناء إلقاء المداخلة:

 

 على لسان اللغة العربية: -  - حافظ إبراهيم الشاعر قال

 عِـظِـاتِ وَ مَـا ضِقْـتُ عَــنْ آيٍ بــهِ وَ  . . .وَ سِعْـتُ كِتـَابَ الله لفَْظـَاً وغَايـَةً 

 آلـَةٍ و تنسيـقِ أسَْـمَـاءٍ لمُخْتـَرَعَـاتِ   . . .أضَِيـقُ اليـومَ عَـنْ وَصْـفِ  فكيـفَ 

اصَ عَـنْ صَدَفاَتـي . . . أنا البحرُ في أحشائهِِ الدرُّ كَامِن    فهََلْ سَألَـُوا الغَـوَّ

 إخوانـي الحضـور،       

 للغة العربية  الثالثإنهّ لحدث كبير، أقرّه المجلس الدولي للغة العربية بتنظيم المؤتمر الدولي 

 الاستثمار في اللغة العربية و مستقبلها الوطني و العربي و الدولي "" تحت عنوان 
ميممة للجنممة العل موصممو  ال ممكرو  لمممؤتمر،فممي امم ا ا للمممرّا الثانيممة و لكممم أنمما  ممعيد بح ممورك و م مماركتي

           و م مماركا  المختصممة الئائمممة علممت المممؤتمر التممي وافئممت علممت بحثممي و  رصممت علممت أن أكممون  ا ممرا 

و ع وا فاعلا في التعريم  بالئ مايا و التحمديات التمي تواجمه اللغمة العربيمة، و إبمرا  الج مود التمي تبم   

               و العربيمممةيمممة و اساليمممة و الو نيمممة  لحمايت ممما. و ا مممتن ام ال ممممم و  مممث اسفمممراد و المؤ سمممات الحكوم

و تبمماد  الخبممرات و ت ممكيت العلاقممات و ال ممركات لممدعم الج ممود   و الدوليممة لتحئيممت التواصممت و التكامممت

        و فر مم ا علممت مسممتوص التخصممس و المؤ سممات الحكوميممة  الراميممة إلممت ت بيممت اللغممة العربيممة السممليمة

 و دوليا.  صصات و الم ن و  نيا و عربيااس ر و اسفراد في جميع التخو اسالية و المجتمعات و 

 

 

 

 

 

 

 



 تقديم عام حول البحث:

 ملخص البحث: -

إنَّ العمت علت ت وير تدريس اللُّغة العربيةّ في المؤّ سات التعّليميةّ، و في مختل  المجالات 

فرديًّّا و لا آنيًّّا. ف و عمت يئت ي الّ مو      الحيويةّ م روع و ني و قومي لا يمكن أن يكون جزئيًّّا و لا 

ا لاشكَّ فيه أنَّ أامّ  و أخ ر مجا  يحتاج إلت العناية         َ و التكّامت في التصّور و التخّ يط و التنّفي . و ممَّ

م العالي.    باعتباره الئاعدا و اس اس الّ ك يبُنت علي ا التعّلي -ما قبت الجامعي-و الااتمام او التعّليم العام 

لدر  ا و مدار ت ا راينٌ  لدص المتعلِّم و عليه فإنّ ت وير اِ تعما  اللُّغة العربيةّ بكيفيةّ يعيد ل ا  يويتّ ا

بتحديث منااج ا و ت وير  رائئ ا و  تّ م كلات ا الترّبويةّ ب كتٍ عام في ظتّ الحئائت اللسّانيةّ            

تماعيةّ المتجدّدا في  ئت اللسّانيات التّ بيئيةّ و تعليميةّ اللُّغات. فلا يمكن و الترّبويةّ و النفّسيةّ و الاج

 تصوّر تعليم لغوك فعّا  للعربيةّ الحيةّ خارج إ ار الا تثمار في التعّليميةّ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 عرض و تحليل البحث:

 

            لتعّليميةّ، يعدّ الم كلة الكبرصفي المؤّ سات ات وير اِ تعما  اللُّغة العربيةّ تدريجيًّا إنَّ  مقدمــة:

و اسخيرا، لا  يما إذا نظرنا إلي ا في ظتّ التفّجر المعرفي و التكّنولوجي، و     العولمة التي  أو اسولت

المعروفة  -كتسحت و ائت الاتصّا  الجماايركجعلت من العالم قرية كونيةّ. فكسرت الحدود و الئيود. و اِ 

ا و شعوبًّا متخلفّة لا تملك مناعة كافية لتحصين اويتّ ا  -غست العئو دوراا الخ ير في التغّريب و ب   أممًّ

محاولات الإصلاح و التجّديد التي مسّت اللُّغة و المتأمّت لمسار و ثئافت ا من الّ وبان و الا محلا . 

ي ا قوّا تحببّ إلت ال لّبة در  ا و مدار ت ا. فلغتنا لم تفعت شيئًّا يعيد ل ا  يويتّ ا و ي يع فيجد أنَّ ا العربيةّ 

ا و غير علميةّ  و عئدا اس مة في ترقية اِ تعمال ا  غير مخدومة تربويًّّا، و  رائت تدريس ا متخلفّةٌ جدًّّ

ة و لغ بدلاًّ من أن نعلِّم ا لسان أمّة ليست في اللُّغة ذات ا و إنَّما في كوننا نتعا ااا ب رقٍ جافَّة ميتّة،

 ياا
(1)

. 

 تحديد المفهوم و المصطلح:  -1

ظ رت التعّليميةّ )علم التدّريس(
(2)

كتخصّس جديد يعمت  -عند الغربييّن  -في بعض مراكز البحث العلمي  

علت نئد تدريس المواد التعّليميةّ من صبغته الفنيةّ التي تعتمد علت موااب المدرّ ين و اجِت ادات م          

ا علميًّّا تحليليًّّا. علت أنَّ ن ج البحث الدّيداكتيكي و اِ ت وائه كتخصّس و تجارب م الفرديةّ ليكسبه  ابعًّ

علمي مستئت، اكِتسب من  خلا  نتائجه و عيةّ النّ ا  العلمي التحّليلي المعئلن بعد رف ه للاتباعيةّ 

الئائمة علت التئّليد اسعمت لل رّائت و المنااج الفلسفيةّ التي كانت البيداغوجيا تئتر  ا علت الم تغلين 

بالتدّريس
(3)

 تئويم اتعّليميةّ: بناء المنااج و إعداد المئرّرات التعّليميةّ و . و من أامِّ الان غالات اس ا يةّ لل

و تكوين المدرّ ين المؤالّين لتحديد الصّعوبات و و ع الحلو  الناّجعة ل ا
(4)

 . 

و تطوير تدريس اللُّغة العربية علم تدريس اللُّغات  -2
(5)

: 

ا و ي يع في ا جاذبيةّ تحببّ للتلامي  در  ا ت وير اِ تعما  اللُّغة العربيةّ بكيفيةّ يعيد ل ا  يويتّ إنَّ  

و مدار ت ا راينٌ بتحديث منااج ا و ت وير  رائئ ا و  تّ م كلات ا الترّبويةّ ب كتٍ عام في ظتِّ الحئائت 

فلا اللِّسانيةّ و الترّبويةّ و النفّسيةّ و الاجتماعيةّ المتجدّدا في  ئت اللِّسانيات التّ بيئيةّ و تعليميةّ اللُّغات. 

ا  و م وّق للعربيةّ الحيةّ خارج إ ار التعّليميةّ   Didactique des)يمكن تصوّر تعليم لغوك فعَّ

langues) ف عند أبواب الفصو  )اسقسام( و لا تدخل ا لت ااد َّ . و إذا كانت التعّليميةّ فيما م ت تتوقّ

لتنّظير عن بعد في المخابرعن كثب ما يجرك تدريسه في ا. و كي  يجرك؟ فإنَّ ا اليوم لا تكتفي با
(6)

بت  

 إنَّ ا تئتحم اسقسام لتص  و تحلتّ و تفسّر الفعت البيداغوجي كما او )في الفصت(.

           ليست مجرّد تئنيةّ أو من جيةّ و لا اي علمٌ نظرك يت وّر داخت الجامعات -إذن  -فالتعّليميةّ 

ا  –و مؤّ سات البحث العلمي فئط، بت اي  ت بيئيّ يأخ  بعين الاعتبار الممار ين للفعت  علمٌ  -أي ًّ

البيداغوجي. فالتعّليميةّ علمٌ متفتحّ علت العلوم اسخرص، لا تنتج النظّريات و إنَّما توظفّ ا لحتِّ م كلات 

 لغُويَّة تربويةّ     و يتمُّ ذلك علت مستويين: 

 فيه محتويات التعّليم و م امينه. و او ال ك يسبت التفّكير البيداغوجي، و ت كّت المستوى الأول: -

     يعئب الفعت البيداغوجي و فيه يتمُّ التعّمت في تحليت و عيات تعليميةّ  ئيئيةّ المستوى الثاني: -

 و تفسير ما  دث في ا بدقةّ.

و من مظاار العلميةّ في ا ا التخّصّس الجديد ال ك يبحث في آليات اكِتساب اللُّغة و تبليغ ا ب رقٍ 

ائت في العلوم علميةّ بالاعتماد علت التحّرياّت الميدانيةّ و البحوث المخبريةّ و ما أثبته العلماء من  ئ

 و النفّسيةّ و الاجتماعيةّ...إلخ، أنَّه ين لت من رؤية يملك ا عن: اللِّسانيةّ 



 الفرد باعتباره بنية صغرص. - 

 المدر ة باعتباراا بنية و  ت. - 

 ه بنية كبرص.المجتمع باعتبار - 

 ثم العلاقة التي تجمع بين ا ه العناصر... 

و إذا كان المعلِّم يحتتّ في واقع التعّليميةّ مكان البناّء المنفّ  و الم بتّ للتصّاميم، فإنَّ الدّيداكتيكي 

يحتتّ مكان الم ندس، ال ك لا ي ع البرامج و المئرّرات، و لا يحدّد الو ائت و الإجراءات، و لا ي بط 

ساداف والغايات إلاَّ بعد ت ريحٍ شامت و دقيت لمكوّنات الفعت التعّليمي )المتعلِّم، اساداف، المحتوص ا

ال رّيئة، التئّويم( وعلاقت ا بالمؤّ سات المختلفة )مؤّ سة التكّوين، مؤّ سة الا تعما  ثمَّ المجتمع(          

 و الرّ م البياني التاّلي يوّ ح ذلك:

 

 
 
 

 المجتمع                                                                                            
مؤسسة                                                                                     

 الاستعمال            
 مؤسسة التكوين                                                                                                                                                                 

 
 
 
 
 

 التعّليميةّ و الأهداف: -1 -2

دفة  ظاارا التعّليم و التكّوينأن تكون عمليتا  ترفض التعّليميةّ الحديثة و لتجارب عفويةّ موكولة للصُّ

الحياا المتنوّعة. فتحديد اساداف و  ب  ا بدقةٍّ ااِتمامٌ جديد نسبيًّّا تسعت التعّليميةّ من خلاله إلت إكساب 

صّون في التعّليميةّ الممار ين للفعت البيداغوجي قدرا أكبر علت التحّكم في أعمال م. و ل ا يرص المخت

            وُجوب تنظيم النّ ا   في مجا  الترّبية و التعّليم و إعادا التكّوين المستمر وفت  اجات اجِتماعيةّ

ا و تكوينًّا منظمّين و خا عين إلت تخ ي اتٍ  و اقِتصاديةّ و فلسفيةّ تفرم نفس ا. و ا ا ما يئت ي  تعليمًّ

مسبئة و ساداف محدّدا  لفًّا و بو وح
(7)

. 

 التعّليميةّ و المتعلِّم : -2 -2

           المعرفة تين اما: اكِتسابإذا كانت وظيفة المتعلمّ في التعّليم التئّليدك تئتصر علت الئيام بعملي

و اِ ت لاك المئرّرات الجاازا، ثمَّ ردّ ا ه المعرفة متت ت لب منه، فإنَّ اسمر ليس ك لك في التعّليميةّ 

 التئويم ال ريئة

 المتعلم

 المحتوص اساداف



ا  و ن ط علت اعِتبار أنَّه بؤرا الااتمام  الحديثة؛ إذ تتغير وظيفة المتعلِّم من مست لكٍ إلت منتجٍ و مساام فعَّ

في التعّليميةّ  -( منه تن لت و إليه تعود، بحيث لا يمكن Centre d’intérêt)و جوار العمليةّ التعّليميةّ 

تحديد اساداف و  بط المحتوص التعّليمي و اخِتيار ال رّيئة و انِتئاء الو يلة المساعدا إلاَّ بعد  -الحديثة 

د أو عمر ينبغي أن نعرف تحديد جم ور المتعلمّين و اِ تياجات م اللُّغويةّ، و عليه قبت تدريس اللُّغة إلت  ي

 من او  يد؟ و من او عمر؟ و ماذا يريد كتٌّ من ما أن يتعلَّم من اللُّغة؟ و لماذا؟

 :التعّليميةّ و محتوى التدّريس -3 -2

 جرت العادا عند أصحاب ال رّق التئّليديةّ أن يكون اخِتيارام للمادّا اللُّغويةّ علت النحّو  التاّلي: 

كان يئدّم للمتعلِّم   دٌ اائت من اللُّغة م رّداا و شاذّاا )الّ ائع و الم جور( دون انِتئاء  من حيث الكم: -أ

 أو تخ يط أو تدرّج محكم.

ا من حيث الكيف: -ب فئد قدّمت للمتعلِّم مادّا لغُويةّ لا يحتاج ا في الغالب، ف ي مادّا قتَّ اِ تعمال ا         أمَّ

اليوميةّ، و باختصار فئد  اولوا إخراج المكتوب )و او المستوص و لا تستجيب لمت لبّات الحياا 

الانئبا ي( إلت المن وق. و ا ا غير ممكن سنَّ المستوص الثاني يجب أن يتميزّ بالا تر ا  و العفويةّ     

و الخفةّ
(8)

معايير علت  لكن في التعّليميةّ الحديثة لا يتمُّ تحديد الم امين و المحتويات اللُّغويةّ إلاَّ بناءًّ  .

تخسُّ اللُّغةداخليةّ و أخرص  خارجيةّ
(9)

ا المعايير الخارجيةّ فترتبط بالمحيط ال ك يتعلَّم فيه التلّمي       . فأمَّ

و باسغرام التي ي دف إلي ا عامّة من تعليمه، و تتمثتّ ا ه المعايير في النظّر للأاداف و مستوص المئرّر 

 (.(Extensifد أو ممتّ  (Intensif)ة التدّريس مكثّ  و الوقت المخصّس للتدّريس و نوعيّ 

 ا المعايير الدّاخليةّ التي تتصّت باللُّغة ذات ا لا بخصائس المتعلِّمين فتتمثتّ في:أمَّ 

 تحديد النمّط أو المستوص اللُّغوك )لغة وظيفيةّ، لغة علميةّ، لغة أدبيةّ، لغة اخِتصاص ...إلخ(. -1

 في )قوائم المفردات الّ ائعة(.تحديد الرّصيد اللُّغوك الوظي -2

تحديد قوائم الترّاكيب اس ا يةّ -3
(11)

. 

الّ كلي و الوظيفي و ذلك بناءًّ علت معايير لغُويةّ تتمثتّ في المعيار
(11)

. و أخرص نفسيةّ تتمثتّ في قابليةّ 

التعّلم
(12)

 (Learnability( و قابلية التعّليم )Teachability ثمَّ توّ ع .)- ا  -المحتوياتبعد ذلك ا ه تو يعًّ

ا علت المستويات المختلفة،  سب المدّا المخصّصة ل ا و عدد الدّروس بحيث تتدرّج بانسجامٍ من  منتظمًّ

 درسٍ لآخر.

 

 التعّليميةّ و الطرّيقة: -4 -2

ا    يؤكّد الخبراء في التعّليميةّ علت أنَّ الانتئاء المو وعي و الجيدّ لمحتوص التدّريس و م امينه كمًّّ

ا لتلك المادّاو  ا جيدًّّ كيفًّا لا يصنع بت لا ي من تعليمًّ
(13)

. فالانتئاء العلمي خ واٌ م مّة لابدَّ من ا، و لكنَّ ا 

تبئت بلا معنت إذا لم تدعم بال رّيئة الناّجعة. و إنَّ أف ت  ريئة تئتر  ا الدّيداكتيك علت المعلِّم اي تلك 

اره و مراجعته ل ا. و من المؤكّد أنَّه لا يست يع أن يعلِّم التي يستخلص ا او بصياغته الّ خصيةّ و اخِتي

ا دون ف م اسو اع النظّريةّ المتنوّعة. ف لك او اس اس ال ك يمكنه  ا ناجعًّ ا فعّالاًّ، و أن يختار اخِتيارًّ تعليمًّ

ت، فيصبح من أن يتنخّت من التنّوّعات النظّريةّ الكثيرا بد  أن يستسلم لإغراء أكّ اخِتيارٍ ع وائي متعجِّ 

دمية دون تحكّم ذاتي
(14)

. 

ا من المعلمّين، أ لت علي م  ا جديدًّ إنَّ الئدرا علت التنّخّت، و التحّكّم في الاختيار تت لب نموذجًّ

بع  م اِ م المعلِّم البا ث
(15)

 (L’enseignent chercheur ال ك يظتّ في ذاابٍ و إياّب بين التنّظير )  

و يعدّ  و ي ي  و يح ف و يكت   و يجدّد با تمرار... و السّؤا  ال ك تبحث و التّ بيت يدرّس، و يئوّم، 



او: ما اي الّ رو   المو وعيةّ التي تساعد علت ظ ور ا ا النوّع من  -فيما يخسّ المعلِّم-فيه التعّليميةّ 

 المعلِّمين.
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ا و مرادفًّا للامتحانات )و كأنَّه عئوبة( يأتي في ن اية في ظتِّ التعّليم التئّليدك كان التئّويم ختا مًّ

المر لة التعّليميةّ فيبني عليه تو يع المتعلِّمين إلت شعبٍ، أو تر يل م من ص ٍّ إلت ص ٍّ آخر. لكن التئّويم 

عليميةّ فحسب في التعّليميةّ الحديثة تغيرّ مف ومه و معاييره و أدواته، فالتئّويم لا يأتي في ن اية المر لة التّ 

بت او عمليةّ تسبت الفعت البيداغوجي و تستمرّ معه و تتابعه )أك قبت التكّوين و أثناءه و بعده(. و ا ا 

( و او أرقت أنواع Evaluation formativeالنوّع من التئّويم يسمّت عند المختصّين بالتئّويم التكّويني )

ر من التعّليم قصد التأّكد من  يرورا عمليةّ التعّليم     التئّويم. ينجز بعد كتّ و دا أو محور أو مئ ع صغي

و التعّلم. و او لا يخسّ المتعلِّم فئط، بت او و يلة للتّ خيس و العلاج المستمرّ ي تمُّ بالمتعلِّم و اساداف 

و المحتويات و ال رّائت و الو ائت و التئّويم
(16)

. 

ما جدّ علت صعيد البحث اللِّساني التّ بيئي في  و النتّيجة التي نخلس إلي ا من خلا   ديثنا علت

تعمال ا لتصبح لغُة اِ ترقية اللُّغة العربيةّ في المؤّ سات التعّليميةّ، و ت وير ميدان التعّليميةّ، أنَّ أ مة 

ميدان  و العلم لا يمكن  لّ ا بنجاعةٍ إلاَّ في ظتِّ الحئائت الحديثة التي أثبت ا العلماء و المربوّن فيالتوّاصت 

 علم تدريس اللُّغات.
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 العلملغُة التوّاصت و  -ا مر ليًّّ  -اِ تعما  اللُّغة العربيةّ و تدريس ا لتصبح ت وير إنَّ البحث في 

كالبحث في أكِّ ق اعٍ من ق اعات المعرفة لا يمكن أن يرقت إلت المستوص الم لوب إلاَّ إذا تحوّ  من 

مستوص الج د الفردك إلت مستوص الج د الجماعي المنظمّ. و ل ا فإنَّ جميع الحلو  التي يمكن أن تئُترح 

يكون ل ا أكّ تأثير ما لم تعتمد علت  لن -ال ك او عليه اللُّغة العربيةّ  -لتغيير الو ع الئديم المتجدّد 

تخ يطٍ لغُوكٍّ شامت، يتأّ س علت البحوث الجماعيةّ المنظمّة الوا عة، و يرتكز علت عُدّاٍ  خمة من 

 الو ائت الماديةّ و الب ريةّ.

ا من اس ئلة التي ت رح " في الم كلة اللُّغوية " لا يست يع المتخصّس في  و من المؤكّد أنَّ كثيرًّ

القرار السّياسي الحاسمغة، و لا المربيّ و ده الإجابة علي ا، سنَّ البحث في ا راين اللُّ 
(17)

ا ببحوث   مدعومًّ

 العلماء، و تجارب الّ عوب و اسمم التي مرّت بالم كلة اللُّغويةّ نفس ا، أو مرّت بما ي ب  ا.

جالات الحيويةّ، و علت رأ  ا المؤّ سات في كافةّ المترقية اِ تعمال ا اللُّغة العربيةّ و ت وير  ثمَّ إنَّ  

التعّليميةّ، م روعٌ و ني ذو أبعاد قوميةّ، يحتاج إلت  يا ة تعليميةّ راشدا، تن لت من اِ تراتيجيةّ شاملة 

ا، ت ع التصّوّرات، و تر م الغايات، و تئترح الو ائت و تئوم بالتنّفي ، و تستمرّ  ا و تخ ي ًّا و تنفي ًّ تصوّرًّ

        مراعية في ذلك الحاجات الاجتماعيةّ، و أو اعنا الو نيةّ و الئوميةّ و ظروفنا التاّريخيةّ في التئّويم،

 و التحّوّلات المعرفيةّ و العلميةّ.

   

 أ/ محمد الفاروق عاجب

 م11/22/2211تيارت/الجزائر في: 
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