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جمة وتعليميّة اللّغة العربية التّر
 درا�سة في الأ�س�س والمناهج 

�أ. د. هارون مجيد

توطئة:
         �إنّ التطوّرات المف�صليّة التي ي�شهدها الفكر الان�ساني المعا�صر تتطلب الانتقال من الخطاب النّظري الفردي المنُجَز 
والأمم فالجانب  الثّقافات  اللّغوي بين  الاتّ�صال  بر�سم خريطة  �إلّا  يت�أتّى  عالمي، وهذا لا  ر  �آخر تطبيقي جماعيّ م�ؤطَّ �إلى 
التّوا�صلي للّغة هو الطّاغي على ما �سواه في تعليّمية اللّغات، �إذ الوظيفة التّوا�صلية هي الهدف الرّئي�س، �أمّا الأهداف الأخرى 
والمتعلّقة بالعنا�صر الثّقافية والمفاهيم المعرفيّة العامّة فلا يمكن �إّال �أنْ نعتبرها من اللّواحق ولي�ست غاية من�شودة، عايه �إنّ 
اعتبار اللّغة و�سيلة مو�صلة يقوم على كوننا ن�سمع ونقر�أ لنتلقّى ومنه نفهم فن�ستجيب. هنا نقف عند جانب مهمّ في العملية 
التّعليمية �ألا وهو الم�شافهة كون الجانب الفعلي والح�سّي للعمليّة التّوا�صلية يقوم على ح�ضور)نطقي و�سمعي( بين �أفراد 
المجتمعات المتعدّدة. مبد�أ التعدّد هذا يقوم على عولمة �أ�سا�سها ت�سويق الثّقافات والمعارف عبر لغات مختلفة، لذلك ي�أتي وجوب 
والتّعاي�ش بين  للملاقاة  المُ�ؤهّل منهجيّا ومعرفيا  النّطاق  التّوا�صلية، فهي  وفعّال في هذه الحركة  فاعل  كعن�صر  جمة  التّر

الح�ضارات اِ�ستنادا على ثقافة تعليميّة جديدة مم�ؤهّلة معرفيّا ومنهجيّا لت�أطير العمليّة التّعليمية وفق مثلّث تعليمياتي.

 :Le triangle didactique:المثلث التعليمياتي
هذا لاأخير يرتكتز على محطّات عبور و�صولا �إلى لاإدراك فالتّح�صيل لدى المتعلِّم، ولا يت�أتّى ذلك �إلّا بان�سجام ثلاثة 

اقطاب:
1- »لاأ�ستاذ)المعلِّم(.
2- الطّالب)المتعلِّم(.

3- المعرفة)المعلومة(. وهذا كلّه وفق �ضوابط �إجرائيّة �أهمّها:
* اخراج المعرفة من �سيّاقها لاأ�صلي والانتقال بها �إلى �سياق تطبيقي �آخر.

* عزل المعرفة عن �إطاريها ال�شّخ�صي والزّمكاني )�أي ابعادها عن مبتكرها لاأوّل(.
تيب التطوّري الممُنهج للمعارف مع مراعات قدرات المتعلِّم ومهاراته. * تنظيم التّر

* ن�شر المعرفة المتما�شيّة مع جميع لاأمم وال�شّعوب وترويجها و�سط المجتمعات دون انحيّاز«1
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خطاطة تو�ضيحيّة للعلاقة داخل المثلّث التّعليميّاتي:

جمة(: تعليميّة اللّغات الأجنبيّة )الطّريقة، القواعد والتّر
�س لتحقيق لاأهداف المطلوبة من تعلّم اللّغة. وتت�ضمن  المق�صود بطريقة التّعليم الخطّة ال�شاملة التي ي�ستعين بها المدرِّ
�س من �أ�ساليب و�إجراءات، وما ي�ستخدمه من مادة تعليميّة وو�سائل معينة. وهناك-اليوم-كثير  الطريقة ما يتّبعه المدرِّ
والبيئات  الطلاب  كلّ  تلائم  مثلى  الطرائق طريقة  تلك  بين  من  ولي�س  لاأجنبيّة،  اللغات  بها  تُعلّم  التي  الطّرائق،  من 
ولاأهداف والظّروف، �إذ لكلّ طريقة من طرائق تعليم اللّغات مزايا، و�أوجه ق�صور. لذلك على المدرّ�س �أن يقوم بدرا�سة 
تلك الطّرائق والتمعّن فيها، واختيّار ما ينا�سب الموقف التّعليمي الذي يجد نف�سه فيه،  ومن �أهمّ طرائق تعليم اللّغات 

جمة . لاأجنبية طريقة القواعد والتّر
فمن �أقدم الطرائق التي اُ�ستخدمت في تعليميّة اللّغات لاأجنبية، وما زالت ت�ستخدم في عدد من  بلاد العالم . تجعل 
هذه الطريقة هدفها لاأوّل تدري�س قواعد اللّغة لاأجنبية، ودفع الطالب �إلى حفظها وا�ستظهارها، ويتمّ تعليم اللّغة عن 
لاأجنبية.  اللغة  والكتابة في  القراءة  بتنمية مهارتيْ  الطريقة  وتهتم هذه  ولاأجنبيّة،  لاأمّ  اللّغتين:  جمة بين  التّر طريق 
جمة،  جمة: �إهمالها لمهارة الكلام وهي �أ�سا�س اللّغة كما �أنّ كثرة اللّجوء �إلى التّر ومّما يُ�ؤخذ على طريقة القواعد والتّر
لاأجنبية وتحليلها  اللغة  المبالغة في تدري�س قواعد  �أنّ  �إلى ذلك  �أ�ضف  لاأجنبية للطلاب،  اللّغة  يقلّل من فر�ص عر�ض 
يحرم الطلاب من تلقّي اللّغة ذاتها؛ فكثيراً ما يلج�أ المعلِّم الذي ي�ستخدم هذه الطريقة �إلى التّحليل النّحوي لجمل اللغة 
به القيام بهذا التّحليل. واهتمامها بتعليميّة اللغة المن�شودة �أكثر من اهتمامها بتعليميّة اللّغة  المن�شودة، ويطلب من طّال
ذاتها . ت�ستخدم هذه الطريقة اللّغة لاأمّ للمتعلّم كو�سيلة رئي�سيّة لتعليم اللّغة المن�شودة )المراد تعليمها(، وبعبارة �أخرى 

جمة ك�أ�سلوب رئي�سي في التّدري�س . وب�إيجاز ف�إنّ هذه الطريقة تمتاز بمايلي : ت�ستخدم هذه الطّريقة التّر
1_ تهتم هذه الطريقة بمهارات القراءة والكتابة والترجمة , ولا تُعطي الاهتمام اللّازم لمهارة الكلام.

 الأستاذ: 

تخص:السياق المؤسساتي ومنه 
وضعية المعلِّم ومهاراته في تبليغ 
المعارفمن حيث الرتابت والتطور 

 والاستمرارية 

 المعرفة:

من حيث: تركيبهاوتعقيدها وطريقة 
إدماجها في النصوص والمدونات العلمية 

 الكبرى في حقل علمي معيّن.

 الطالب:

هي التي تخص مُتلقي المعرفة: عمره، 
ووضيّته التعليمية وادراكه المعرفي، 

 وانجازه العلمي.
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�أخرى ت�ستخدم هذه الطريقة  . وبعبارة  اللّغة المن�شودة  لتعليم  للمتعلّم كو�سيلة رئي�سية  لاأمّ  اللّغة  2_ ت�ستخدم هذه الطريقة 
جمة ك�أ�سلوب رئي�سي في التدري�س . التّر

3_تهتم هذه الطريقة بالأحكام النّحوية؛ �أي التعميمات كو�سيلة لتعليم اللغة لاأجنبية و�ضبط �صحّتها.
4_ كثيراً ما يلج�أ المعلِّم الذي ي�ستخدم هذه الطريقة �إلى التحليل النّحوي لجمل اللغة المن�شودة ويطلب من طلابه القيام بهذا 

التحليل . واهتمامها بالتعليم عن اللغة المن�شودة �أكثر من اهتمامها بتعليم اللغة ذاتها .

الثنائيّة اللّغوية واللّغة العربيّة في نظر م�سعودة خلاف �شكور من زاوية ابن خلدون:
اللّغات هو قاعدة التّبادل )التجارة اللّفظية(  من لاأمور المتّفق عليها �ضمن المنظومة التّعليمية اِنطلاقا من تنوّع 
»فكلّ لغة في عملية التّبادل اللّغوي تتعاطى مع الم�صطلحات التي تفتقدها �إحداها ويمتلكها غيرها  لكنّها ترف�ض الهيمنة 
اِ�ستجابتها لحاجات  بحجّة عدم  اللّغات   ودخولها متحف  زوالها  ع  ي�سرِّ لغويّ  تعدّدٍ  �أو  ثنائيّة  �شكل  المتبدّية في  اللّغوية 
النّاطقين بها«2، ففي نظر م�سعودة خلاف �شكور �أنّه من زاوية  ابن خلدون ف�إنّ »�أخذ المفردات والوحدات المعجميّة من 
لغة لاأعاجم لي�س ف�سادا في اللّغة«3 وهو ما جاء في مقدّمته ونلفي هذا الرّ�أي له م�ساندة وت�أكيدا من طرف كالفي في 
ناعة، �إذ هي ملكات في الل�سان للعبارة عن المعاني وجودتها وق�صورها  قوله:4 » اِعلم �أنّ اللّغات كلّها ملكات �شبيهة بال�صّ
اّركيب« .�إنّه حقا لأ�صدق دليلٍ  ا هو بالنظر �إلى الت بح�سب تمام الكلمة �أو نق�صانها  ولي�س ذلك بالنّظر للمفردات ، و�إنّم
على �إمكانيّة الِاقاتر�ض اللّفظي ق�صد تطوير الفكر الب�شري عن طريق تجارب وخبرات �أمم متنوّعة. عليه ف�إنّ الِاقاتر�ض 
لي�س هو المُ�سبِّب فيه ؛بل �إنّ اِ�ستعمال التّركيب المحُِيل على البناء الفكري للُغة من اللّغات هو ال�سّبب . حيث »�إنّ اِ�ستعارة 
اللّحن  المتكلّم في نوع من  يُوقِع  �أن  المُ�ستعِيرة لابدّ  اللّغة  اللّغات وتطبيقه دون مراعات نظام  قانون تركيب من لغة من 
...«5 ، لكنّ  ل والتّداخل المتباينْني اللّ�سانيات والتعليميّة تحديدا من خلال م�صطلحيْ التدخُّ والخط�أ...وهو ما تعالجه 
اه واحد »6 ، فمن الوا�ضح والجليّ �أنّ »التدخّل والتّداخل في  يغة اللغويّة ههنا ي�سير في اِّجت » التدخّل كما تدلّ عليه ال�صّ
�أبناء زمنه، و�شخّ�ص الحالة بكونها  ...هو ما لاحظه ابن خلدون في النّا�شئة من  �إحالتهما على تحوّل اللّغتْني المعنيّتْني
ن من اللّ�سان العربي ..وهو ما �أدّى �إلى ف�ساد اللّغة«7 ؛ لأجل  ملكة ناق�صة... فاحتكاك �أبناء العرب بالأعاجم قبل التمكُّ
ذلك يتوجب علينا العمل جاهدين لتعليميّة اللّ�سان العربي والتمكّن منه قبل الولوج في مغامرة الاحتكاك بالغير وهو ما 

ن�صبو �إليه بمداخلتنا هذه.
الفعل  هو  جمة  التّر عن�صر  عند  وقوفًا  بالتعليميّة  منوط  دور  �أهمّ  �أنّ  لنا  تبّني  المتوا�ضعة  الدّرا�سة  هذه  خلال  من 
التّوا�صلي، وهو ما نُلفيه لدى  لاأ�ستاذ ح�ساني بكثرة ، �إذ يرى هو لاآخر �أنّه لي�ست الغاية من تعليميّة اللّغات هو اِ�ستخدام 
الفعل  هي  الغاية  بل  وتركيبيّة؛  مرفولوجيّة  عوار�ض  بمراعاة  ال�شكليّة  التلفّظيّة  العمليّات  من  ل�سل�سلة  وقواعد  قوانين 
التّوا�صلي في حدّ ذاته بو�صفه عمليّة تلفّظيّة، لذلك لا بدّ من اِكت�ساب المهارات العمليّة التلفظيّة في �سيّاقها التّداولي، 
وهي المهارات الّتي ت�ساعد في اِ�ستخدام مجموعة من المعلومات الل�سانيّة والعادات اللّغوية في �سيّاقها التّداولي الم�ألوف، 

وتنظيمها وفق مخطّط عمليّ �شخ�صيّ من �أجل تحقيق الفعل التّوا�صلي.  
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