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التّجمة وتعليميّة اللّغة العربية
 درا�سة في الأ�س�س والمناهج 

اأ. د. هارون مجيد

توطئة:
         اإنّ التطوّرات المف�صليّة التي ي�صهدها الفكر الان�صاني المعا�صر تتطلب الانتقال من الخطاب النّظري الفردي المنُجَز 
والاأمم فالجانب  الثّقافات  اللّغوي بين  الاتّ�صال  بر�صم خريطة  اإلّا  يتاأتّى  عالمي، وهذا لا  ر  اآخر تطبيقي جماعيّ موؤطَّ اإلى 
التّوا�صلي للّغة هو الطّاغي على ما �صواه في تعليّمية اللّغات، اإذ الوظيفة التّوا�صلية هي الهدف الرّئي�س، اأمّا الاأهداف الاأخرى 
والمتعلّقة بالعنا�صر الثّقافية والمفاهيم المعرفيّة العامّة فلا يمكن اإلّا اأنْ نعتبرها من اللّواحق ولي�صت غاية من�صودة، عايه اإنّ 
اعتبار اللّغة و�صيلة مو�صلة يقوم على كوننا ن�صمع ونقراأ لنتلقّى ومنه نفهم فن�صتجيب. هنا نقف عند جانب مهمّ في العملية 
التّعليمية األا وهو الم�صافهة كون الجانب الفعلي والح�صّي للعمليّة التّوا�صلية يقوم على ح�صور)نطقي و�صمعي( بين اأفراد 
المجتمعات المتعدّدة. مبداأ التعدّد هذا يقوم على عولمة اأ�صا�صها ت�صويق الثّقافات والمعارف عبر لغات مختلفة، لذلك ياأتي وجوب 
والتّعاي�س بين  للملاقاة  الموُؤهّل منهجيّا ومعرفيا  النّطاق  التّوا�صلية، فهي  وفعّال في هذه الحركة  فاعل  كعن�صر  التّجمة 

الح�صارات اِ�صتنادا على ثقافة تعليميّة جديدة مموؤهّلة معرفيّا ومنهجيّا لتاأطير العمليّة التّعليمية وفق مثلّث تعليمياتي.

 :Le triangle didactique:المثلث التعليمياتي
هذ� �لاأخير يرتكتز على محطّات عبور و�سولا �إلى �لاإدر�ك فالتّح�سيل لدى �لمتعلِّم، ولا يتاأتّى ذلك �إلّا بان�سجام ثلاثة 

�قطاب:
1- »�لاأ�ستاذ)�لمعلِّم(.
2- �لطّالب)�لمتعلِّم(.

3- �لمعرفة)�لمعلومة(. وهذ� كلّه وفق �سو�بط �إجر�ئيّة �أهمّها:
* �خر�ج �لمعرفة من �سيّاقها �لاأ�سلي و�لانتقال بها �إلى �سياق تطبيقي �آخر.

* عزل �لمعرفة عن �إطاريها �ل�سّخ�سي و�لزّمكاني )�أي �بعادها عن مبتكرها �لاأوّل(.
* تنظيم �لتّتيب �لتطوّري �لممُنهج للمعارف مع مر�عات قدر�ت �لمتعلِّم ومهار�ته.

* ن�سر �لمعرفة �لمتما�سيّة مع جميع �لاأمم و�ل�سّعوب وترويجها و�سط �لمجتمعات دون �نحيّاز«1
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خطاطة تو�ضيحيّة للعلاقة داخل المثلّث التّعليميّاتي:

تعليميّة اللّغات الأجنبيّة )الطّريقة، القواعد والتّجمة(:
�س لتحقيق �لاأهد�ف �لمطلوبة من تعلّم �للّغة. وتت�سمن  �لمق�سود بطريقة �لتّعليم �لخطّة �ل�ساملة �لتي ي�ستعين بها �لمدرِّ
�س من �أ�ساليب و�إجر�ء�ت، وما ي�ستخدمه من مادة تعليميّة وو�سائل معينة. وهناك-�ليوم-كثير  �لطريقة ما يتّبعه �لمدرِّ
و�لبيئات  �لطلاب  كلّ  تلائم  مثلى  �لطر�ئق طريقة  تلك  بين  من  ولي�س  �لاأجنبيّة،  �للغات  بها  تُعلّم  �لتي  �لطّر�ئق،  من 
و�لاأهد�ف و�لظّروف، �إذ لكلّ طريقة من طر�ئق تعليم �للّغات مز�يا، و�أوجه ق�سور. لذلك على �لمدرّ�س �أن يقوم بدر��سة 
تلك �لطّر�ئق و�لتمعّن فيها، و�ختيّار ما ينا�سب �لموقف �لتّعليمي �لذي يجد نف�سه فيه،  ومن �أهمّ طر�ئق تعليم �للّغات 

�لاأجنبية طريقة �لقو�عد و�لتّجمة .
فمن �أقدم �لطر�ئق �لتي ُ��ستخدمت في تعليميّة �للّغات �لاأجنبية، وما ز�لت ت�ستخدم في عدد من  بلاد �لعالم . تجعل 
هذه �لطريقة هدفها �لاأوّل تدري�س قو�عد �للّغة �لاأجنبية، ودفع �لطالب �إلى حفظها و��ستظهارها، ويتمّ تعليم �للّغة عن 
�لاأجنبية.  �للغة  و�لكتابة في  �لقر�ءة  بتنمية مهارتيْ  �لطريقة  وتهتم هذه  و�لاأجنبيّة،  �لاأمّ  �للّغتين:  �لتّجمة بين  طريق 
ومّما يُوؤخذ على طريقة �لقو�عد و�لتّجمة: �إهمالها لمهارة �لكلام وهي �أ�سا�س �للّغة كما �أنّ كثرة �للّجوء �إلى �لتّجمة، 
�لاأجنبية وتحليلها  �للغة  �لمبالغة في تدري�س قو�عد  �أنّ  �إلى ذلك  �أ�سف  �لاأجنبية للطلاب،  �للّغة  يقلّل من فر�س عر�س 
يحرم �لطلاب من تلقّي �للّغة ذ�تها؛ فكثيرً� ما يلجاأ �لمعلِّم �لذي ي�ستخدم هذه �لطريقة �إلى �لتّحليل �لنّحوي لجمل �للغة 
�لمن�سودة، ويطلب من طلّابه �لقيام بهذ� �لتّحليل. و�هتمامها بتعليميّة �للغة �لمن�سودة �أكثر من �هتمامها بتعليميّة �للّغة 
ذ�تها . ت�ستخدم هذه �لطريقة �للّغة �لاأمّ للمتعلّم كو�سيلة رئي�سيّة لتعليم �للّغة �لمن�سودة )�لمر�د تعليمها(، وبعبارة �أخرى 

ت�ستخدم هذه �لطّريقة �لتّجمة كاأ�سلوب رئي�سي في �لتّدري�س . وباإيجاز فاإنّ هذه �لطريقة تمتاز بمايلي :
1_ تهتم هذه �لطريقة بمهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة و�لتجمة ، ولا تُعطي �لاهتمام �للّازم لمهارة �لكلام.

 الأستاذ: 

تخص:السياق المؤسساتي ومنه 
وضعية المعلِّم ومهاراته في تبليغ 
المعارفمن حيث الرتابت والتطور 

 والاستمرارية 

 المعرفة:

من حيث: تركيبهاوتعقيدها وطريقة 
إدماجها في النصوص والمدونات العلمية 

 الكبرى في حقل علمي معيّن.

 الطالب:

هي التي تخص مُتلقي المعرفة: عمره، 
ووضيّته التعليمية وادراكه المعرفي، 

 وانجازه العلمي.
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�أخرى ت�ستخدم هذه �لطريقة  . وبعبارة  �للّغة �لمن�سودة  لتعليم  للمتعلّم كو�سيلة رئي�سية  �لاأمّ  �للّغة  2_ ت�ستخدم هذه �لطريقة 
�لتّجمة كاأ�سلوب رئي�سي في �لتدري�س .

3_تهتم هذه �لطريقة بالاأحكام �لنّحوية؛ �أي �لتعميمات كو�سيلة لتعليم �للغة �لاأجنبية و�سبط �سحّتها.
4_ كثيرً� ما يلجاأ �لمعلِّم �لذي ي�ستخدم هذه �لطريقة �إلى �لتحليل �لنّحوي لجمل �للغة �لمن�سودة ويطلب من طلابه �لقيام بهذ� 

�لتحليل . و�هتمامها بالتعليم عن �للغة �لمن�سودة �أكثر من �هتمامها بتعليم �للغة ذ�تها .

الثنائيّة اللّغوية واللّغة العربيّة في نظر م�ضعودة خلاف �ضكور من زاوية ابن خلدون:
�للّغات هو قاعدة �لتّبادل )�لتجارة �للّفظية(  من �لاأمور �لمتّفق عليها �سمن �لمنظومة �لتّعليمية ِ�نطلاقا من تنوّع 
»فكلّ لغة في عملية �لتّبادل �للّغوي تتعاطى مع �لم�سطلحات �لتي تفتقدها �إحد�ها ويمتلكها غيرها  لكنّها ترف�س �لهيمنة 
ِ��ستجابتها لحاجات  بحجّة عدم  �للّغات   ودخولها متحف  زو�لها  ع  ي�سرِّ لغويّ  تعدّدٍ  �أو  ثنائيّة  �سكل  �لمتبدّية في  �للّغوية 
�لنّاطقين بها«2، ففي نظر م�سعودة خلاف �سكور �أنّه من ز�وية  �بن خلدون فاإنّ »�أخذ �لمفرد�ت و�لوحد�ت �لمعجميّة من 
لغة �لاأعاجم لي�س ف�ساد� في �للّغة«3 وهو ما جاء في مقدّمته ونلفي هذ� �لرّ�أي له م�ساندة وتاأكيد� من طرف كالفي في 
ناعة، �إذ هي ملكات في �لل�سان للعبارة عن �لمعاني وجودتها وق�سورها  قوله:4 » ِ�علم �أنّ �للّغات كلّها ملكات �سبيهة بال�سّ
بح�سب تمام �لكلمة �أو نق�سانها  ولي�س ذلك بالنّظر للمفرد�ت ، و�إنّا هو بالنظر �إلى �لتّ�كيب« .�إنّه حقا لاأ�سدق دليلٍ 
على �إمكانيّة �لِاقت��س �للّفظي ق�سد تطوير �لفكر �لب�سري عن طريق تجارب وخبر�ت �أمم متنوّعة. عليه فاإنّ �لِاقت��س 
لي�س هو �لمُ�سبِّب فيه ؛بل �إنّ ِ��ستعمال �لتّكيب �لمحُِيل على �لبناء �لفكري للُغة من �للّغات هو �ل�سّبب . حيث »�إنّ ِ��ستعارة 
�للّحن  �لمتكلّم في نوع من  يُوقِع  �أن  �لمُ�ستعِيرة لابدّ  �للّغة  �للّغات وتطبيقه دون مر�عات نظام  قانون تركيب من لغة من 
ل و�لتّد�خل �لمتباينيْن...«5 ، لكنّ  �للّ�سانيات و�لتعليميّة تحديد� من خلال م�سطلحيْ �لتدخُّ و�لخطاأ...وهو ما تعالجه 
يغة �للغويّة ههنا ي�سير في ِ�تّجاه و�حد »6 ، فمن �لو��سح و�لجليّ �أنّ »�لتدخّل و�لتّد�خل في  » �لتدخّل كما تدلّ عليه �ل�سّ
�أبناء زمنه، و�سخّ�س �لحالة بكونها  �إحالتهما على تحوّل �للّغتيْن �لمعنيّتيْن...هو ما لاحظه �بن خلدون في �لنّا�سئة من 
ن من �للّ�سان �لعربي ..وهو ما �أدّى �إلى ف�ساد �للّغة«7 ؛ لاأجل  ملكة ناق�سة... فاحتكاك �أبناء �لعرب بالاأعاجم قبل �لتمكُّ
ذلك يتوجب علينا �لعمل جاهدين لتعليميّة �للّ�سان �لعربي و�لتمكّن منه قبل �لولوج في مغامرة �لاحتكاك بالغير وهو ما 

ن�سبو �إليه بمد�خلتنا هذه.
�لفعل  هو  �لتّجمة  عن�سر  عند  وقوفًا  بالتعليميّة  منوط  دور  �أهمّ  �أنّ  لنا  تبيّن  �لمتو��سعة  �لدّر��سة  هذه  خلال  من 
�لتّو��سلي، وهو ما نُلفيه لدى  �لاأ�ستاذ ح�ساني بكثرة ، �إذ يرى هو �لاآخر �أنّه لي�ست �لغاية من تعليميّة �للّغات هو ِ��ستخد�م 
�لفعل  هي  �لغاية  بل  وتركيبيّة؛  مرفولوجيّة  عو�ر�س  بمر�عاة  �ل�سكليّة  �لتلفّظيّة  �لعمليّات  من  ل�سل�سلة  وقو�عد  قو�نين 
�لتّو��سلي في حدّ ذ�ته بو�سفه عمليّة تلفّظيّة، لذلك لا بدّ من ِ�كت�ساب �لمهار�ت �لعمليّة �لتلفظيّة في �سيّاقها �لتّد�ولي، 
وهي �لمهار�ت �لّتي ت�ساعد في ِ��ستخد�م مجموعة من �لمعلومات �لل�سانيّة و�لعاد�ت �للّغوية في �سيّاقها �لتّد�ولي �لماألوف، 

وتنظيمها وفق مخطّط عمليّ �سخ�سيّ من �أجل تحقيق �لفعل �لتّو��سلي.  
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