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المجل�س الدولي للغة العربية

تدري�س اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات) بين الواقع و 
الم�أمول( 

�أ بو�سكاية �شهرزاد

ح�صاتـي  فاتهمت  لنف�سي  حياتـي رجعت  فاحت�سبت  قومي  ناديت  و 
ليتني و  ال�شباب  في  بعقم  عداتي رموني  لقول  �أجزع  فلم  عقمت 
لعرائ�سـي �أجد  لما  و  بناتـي  ولدت  فو�أدت  �أكفاء  و  رجالا 
ناعب الغرب  جانب  من  حياتي �أيطربكم  ربيع  في  بو�أدي  ينادي 

�إنها لغتنا و وجعنا...هويتنا و تاريخنا...هي عربيتنا، ت�ست�صرخ و ت�ستغيث فهل من مجيب، و هل من غيور...؟
ت�شكل الألفية الثالثة بداية لمناف�سة كونية حادة، ت�أ�س�ست في المقام الأول على الطاقة الإن�سانية، لهذا تركز الاهتمام اليوم 
على المنظومة التعليمية، و �أ�صبحت التربية المعا�صرة تعمل بالدرجة الأولى على �إعداد الفرد لمواجهة محيطه و ما في هذا 
المحيط من عوامل و دوافع و تفاعلات و �صراعات، فاهتدت الأبحاث التربوية �إلى مقاربة بيداغوجية وظيفية ق�صد التحكم 

في مجريات الحياة هي المقاربة بالكفاءات التي اعتمدت كاختيار منهجي يمكن المتعلم من النجاح في هذه الحياة.
وو�سيلة  التعليمي،  التعلمي  للفعل  قواما  و  للدر�س  مو�ضوعا  ب�صفتها  مكانة  و  �أهمية  من  العربية  للغة  ما  باعتبار  و 
بالكفاءات  المقاربة  بيداغوجيا  �إلى تطوير منهاجها وفق  المخت�صون  �سعى  الإبداع، فقد  و  للتفكير  �أداة  و  المعارف   لاكت�ساب 
التي اعتمدت في الجزائر و في عدة دول عربية �أخرى كحركة ت�صحيحية تتجاوز بيداغوجيا الأهداف و تنتقدها فيما يت�صل 
بالنزعة الإجرائية ال�سلوكية التي �أدت بالفعل التربوي �إلى جعله فعلا �آليا يعدم الخ�صو�صية و التميز و ي�ستبعد التفكير 

الإبداعي و يغيّب القدرات الداخلية للمتعلم.

مفهوم المقاربة بالكفاءات:
الكثير  الكفاءة  مفهوم  ي�شوب 
يذكر  �إذ  الاختلاف؛  و  الغمو�ض  من 
الباحثون �أن لها �أكثر من مائة تعريف، 
و لعل �أن�سبها ا لتعريف الذي قدمه فريق 
الباحث البلجيكي دوكتيل:« الكفاءة هي 
باطنية  بكيفية  ال�شخ�ص  تعبئة  �إمكانية 
لمجموعة مندمجة من الموارد بهدف حلّ 

�صنف من الو�ضعيات الم�شكلة«)1( .
مدر�سي  منظور  من  الكفاءة  �أما 
لاأهداف  من  مندمجة  مجموعة  فهي 
المميزة و المعارف و المفاهيم و المهارات 

في  �إعداده  نتيجة  المتعلم  يكت�سبها 
و  �سلوكه  توجه  معين  تعليمي  برنامج 
التمكن. من  م�ستوى  �إلى  ب�أدائه  ترتقي 

و  معارف  بمثابة  هي  فالكفاءات   )2(
و  توا�صلية  و  معرفية  مواقف  و  مهارات 
لحلّ  المتعلم  يوظفها  ثقافية  و  منهجية 
بيداغوجيا  �إنها  الم�شاكل،  من  مجموعة 
و  موارده  توظيف  من  المتعلم  تمكن 
لمواجهة  معين  �سياق  في  ا�ستعداداته 

م�شكلات ت�صادفه.

لماذا بيداغوجيا المقاربة بالك

فاءات:                                       
في  بالكفاءات  المقاربة  ظهرت 
الدول  لبع�ض  المهني  و  التقني  التعليم 
في  فرن�سا،�ألمانيا(  كندا،  المتقدمة) 
الع�شرين  القرن  من  ال�سبعينيات  نهاية 
و انتقلت تدريجيا �إلى التعليم لاأ�سا�سي 
و  التعليمية،  لاأ�سلاك  باقي  �إلى  ثم 
ال�سائرة  الدول  من  العديد  اعتمدتها 
في طريق النمو في �إطار �سيا�سة �إ�صلاح 
هذا  بداية  منذ  التربوية  منظومتها 
الكفاءة  ر�ؤية  يمكن  لذا   ، القرن)3( 
نهاية  في  مغزى  ذات  عارمة  كموجة 
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رهانات  في  للبحث  الع�شرين  القرن 
بيداغوجيا  �أن  المعلوم  من  و  جوهرية، 
تربوية  مقاربة  هي  بالكفاءات  المقاربة 
معا�صرة  و  جديدة  ديداكتيكية  و 
تهدف �إلى ت�سليح المتعلم بمجموعة من 
الو�ضعيات  لمواجهة  لاأ�سا�سية  الكفايات 
ال�صعبة و المركبة التي ي�صادفها المتعلم 

في واقعه)4(
الكفاءات  بيداغوجيا  باعتبار  و 
القدرات  بتطوير  تعنى  و  بالمتعلم  تهتم 
الم�شكلات  �أمام  و�ضعه  خلال  من  لديه 
اعتمادها  تم  فقد  حلا  ت�ستوجب  التي 
كمقاربة تربوية معا�صرة لتكوين متعلم 
توظيفها  و  المعرفة  ا�ستثمار  يجيد  كفء 
بطريقة  تفكيره  يبني  كيف  يعرف:«  و 
�أن  يمكن   هكذا   و  ميتامعرفية«)5( 
البيداغوجيا  عن  التخلي  تم  لماذا  نفهم 
لأن  لاأهداف(  بيداغوجيا  التقليدية) 
�أ�ساليب  �أمام  تقف  بالكفاءات  المقاربة 
لتنفتح    التلقين  و  التنميط  و  التروي�ض 
على  و  التحديث  و  العقل  مبادئ  على 
التدرج نحو  الع�صر، و ت�سلك �سلم  روح 
و  المعرفية  القدرات  و  المهارة  امتلاك 
و من  و الحركية،  و الح�سية  الوجدانية 
تقف  التي  البيداغوجية  المبررات  �أهم 
ت�ساهم  كونها  المقاربة  هذه  تبني  وراء 
مما  المعلومات  غزارة  في  فعال  ب�شكل 
التقليدية  البيداغوجية  الطرق  يجعل 
هذا  عقيمة؛  المعارف  نقل  على  المبنية 
الكمي  للتزايد  يعني �ضرورة الا�ستجابة 

للمعلومات و ح�سن توظيفها.
في  بالكفاءات  المقاربة  ت�ساهم  و 
يقلل  الذي  الدرا�سي  الف�شل   محاربة 
من فعالية و مردودية الم�ؤ�س�سة التربوية 
و هذا لما تمتاز به من تخفيف لمحتويات 

الموارد الدرا�سية و ربط التعليم بالواقع 
المعرفة  تحويل  �إلى  ال�سعي  و  الحياة  و 
مقاربة  نفعية.�إنها  معرفة  �إلى  النظرية 
توافق  تربوية  مبادئ  و�ضع  �إلى  ت�سعى 
و  الوجدانية  و  الفيزيلوجية  الحاجات 
تنمية  تنميتها  بهدف  للمتعلمين  العقلية 
مت�سقة و متزنة حيث لا مجال لاهتمام 
و  بع�ضها،  عن  الم�ستقلة  بالحاجات 
بحيث  �شموليتها  في  بها  الاهتمام  �إنما 
ت�سهم بكليتها في التنمية العامة للمتعلم 
وظيفي  و  �إدماجي  مفهوم  من  انطلاقا 
ي�أخذ بعين الاعتبار الدوافع و الرغبات 

المختلفة للمتعلمين.
للمقاربة  المنظرين  عند  الثابت  و 
�أنها  البيداغوجي  الحقل  في  بالكفاءات 
�إدماج   �أي  لاإدماج؛  على  تقوم  مقاربة 
فلا  معينة  و�ضعيات  لمعاجة  المعارف 
مجال �إذن للتعلمات المنف�صلة و المجز�أة 

لأنها لا تخدم الكفاءة.

تدري�س اللغة العربية وفق 
المقاربة بالكفاءات:

من  العربية  اللغة  منهاج  يعد 
�أهمية  تكت�سي  التي  التعليمية  المناهج 
تتوخى  التي  �أهدافها  �إلى  بالنظر  بالغة 
�إك�ساب  بالكفاءات-  المقاربة  وفق   –
ممار�سة  من  تمكنه  كفايات  المتعلم 
�أن   اعتبار  على  لاإبداع  و  النقد  مهارة 
ت�شكل  التفكير  من  الراقية  الم�ستويات 
المرجعية الملائمة لبيداغوجيا الكفاءات 

لأنها تمكن المتعلم من �إنتاج المعرفة.

و لما كانت المقاربة بالكفاءات تعنى 
معارف  و  مهارات  المتعلم  باكت�ساب 
تخلي�صه  بالتالي  و  فاعلة،  و  دائمة 

ما  كثيرا  الذي  المعرفي  التراكم  من 
في  ينفعه  ما  قليلا  و  ب�سرعة  ين�سى 
لاإيجابي  التفاعل  و  التوا�صل  و�ضعيات 
ي�سمى  ما  اعتماد  تم  فقد  المحيط  مع 
اللغة  تدري�س  في  الن�صية  بالمقاربة 
الدر�س  لتفعيل  تربوية  كطريقة  العربية 
لاأدبي و  و�ضع  المتعلم  مو�ضع المتفاعل  
ح�سن  و  القبلية  مكت�سباته  با�ستثمار 
توجيهه  و �إر�شاده �إلىى ما يجعله يبدع 
معناه  و  الن�ص  مبنى   ا�ستق�صاء  في 
بالحجة البيّنة و الفكر الطليق. فالن�ص 
و  يتجدد  فهو  ين�ضب  لا  معين  لاأدبي 
ينبعث مع كل قراءة و مهمة المدر�س �أن 
التعمق  و  التفكير  روح  �إذكاء  �إلى  يعمد 
في درا�سة اللغة العربية درا�سة �إبداعية 
بنزعة عقلية بحيث يجعل المتعلم يتعلق 
ت�سمو  دامت  ما  �آدابها  يتع�شق  و  بلغته 
بفكره. و المق�صود بالمقاربة الن�صية �أن 
يكون الن�ص محورا تدور حوله مختلف 
الفاعليات اللغوية؛ فالن�ص ي�شكل نقطة 
، فهو  اللغوية لاأخرى  لاأن�شطة  انطلاق 
يتناول مو�ضوعا يقر�ؤه المتعلم ثمّ يمار�س 
من خلاله الن�شاطات لاأخرى من نحو و 
�إلى  ليتو�صل  بلاغة  و  عرو�ض  و  �صرف 

�إنتاج ن�صو�صه الخا�صة.
و يعدّ ن�شاط الن�صو�ص �أهم ن�شاط 
في منهاج اللغة العربية، و يكت�سي �أهمية 
هو  �إذ  المتعلم،  �شخ�صية  بناء  في  بالغة 
منهجيا  المتعلم:«  لجعل  ممتاز  ميدان 
مقنعا  تفكيره،  في  مو�ضوعيّا  عمله،  في 
�أمته، واعيا  في نقا�شه، معتزا بمقومات 
م�سهما   �أخيرا  و  مجتمعه،  في  بدوره 

بفاعلية في بناء ح�ضارة �أمته«)5(
اليوم  التربوية  الدرا�سات  تقر  و 
لاأولى  المكانة  الن�صو�ص  لن�شاط  �أن 
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ال�شخ�صية  تكوين  و  النف�س  �إعداد  في 
هو  و  عام،  ب�شكل  ال�سلوك  توجيه  و 
للمتعلم  بالن�سبة  الدرا�سات  �أليق  بذلك 
درا�سة  لأن  الثانوي  الطور  في  خا�صة  و 
و  الفكر  تنوير  �إلى  ترمي  لاأدبي  الن�ص 

�صقل الذوق و �إرهاف لاإح�سا�س.
وفق  لاأدبي  الن�ص  لدرا�سة  و 
من  الانطلاق  يتم  بالكفاءات  المقاربة 
و  دالة  ن�صية  وحدة  باعتباره  العنوان 
من  انطلاقا  و  للن�ص،  عتبة  باعتباره 
من  الن�ص  مع  التحاور  يتم  العنوان 
و  ت�سا�ؤلات  و  احتمالات  طرح  خلال 
ذلك  بعد  الدار�س  لينتقل  افترا�ضات، 
داخل  المبثوثة  الاختيارات  تجميع  �إلى 
الن�ص و توزيع ذلك بما يتنا�سب و يت�سق 
و  ال�سياق،  مع  ين�سجم  و  التركيب  مع 
بين  المقابلة  و  منها  ت�شابه  ما  ت�صنيف 
الفنية  الظواهر  ر�صد  و  المت�ضادات 
ال�سمات  �أبرز  تتبع  و  الن�ص  في  البارزة 
عن  الانزياحية  �أي  ؛  الفارقة  اللغوية 

اللغة المعيارية.
طبقات  في  الحفر  يتم  ذلك  بعد 
الن�ص، و في هذه المرحلة يدخل المتعلم 
�سعيا  لاأدبية  و  اللغوية  بكفاءته  مت�سلح 
�إلى �إثبات فر�ضياته و ت�أكيدها من خلال 
دلالات الن�ص، و تتكون هذه المرحلة من 
عدّة م�ستويات: دلالية و نحوية و �صرفية 
تتفاعل  و  تت�شابك  التي  و  �إيقاعية  و 
ينتج عنها  بينها في علاقة جدلية  فيما 
و  تتكامل  التي  الدلالات  من  مجموعة 
مهمة  ت�صبح  و  الن�ص  ب�ؤرة  �إلى  ت�ؤدي 
بمهمة  �أ�شبه  المرحلة  هذه  في  المتعلم 
يغو�ص  و  ينقب  الذي  الجيولوجيا  عالم 
ك�شف  عن  بحثا  لاأر�ض  طبقات  في 
هي  التفكيكية  المرحلة  هذه  �إن  جديد. 

حيث  �صعوبة؛  �أكثرها  و  المراحل  �أهم 
ين�صرف جهد المتعلم �إلى تطبيق مفهوم 
تحليل الن�ص بطريقة عملية حيث يطلع 
من  تركيبا  و  لغويا  البناء  فك  بعملية 
�إعادة بنائه دلاليا و هذا ي�ستدعي  �أجل 
�ضرورة تحديد لاأجزاء المراد تحليلها و 
بيان دورها و ك�شف العلاقات الموجودة 
فيما بينها و ملاحظة التدرج التعبيري 
لها و �إي�ضاح لاإحالات و العلاقات التي 
تكون بنية لغوية وفنية)6( ويقوم المتعلم 
بنا�ؤها  حيث  من  الن�ص  �أفعال  بدرا�سة 
من  ي�صاحبه  الزمن بما  على  دلالتها  و 
تغير �أو ا�ستمرار، و ينطبق لاأمر كذلك 
�إلى  الالتفات  يجب  كما  ال�ضمائر،  على 
لاأبنية ال�صرفية و ال�صوتية و لاإيقاعية 
الداخلي  و  لاإيقاع الخارجي  يوحيه  بما 
و  التفعيلة  نوع  درا�سة  للن�ص من خلال 
نوع القافية و الرويّ و �صفات الحروف 
�إلى غير ذلك من  �أو مهمو�سة  مجهورة 
لاآليات التي ي�ستعين بها المتعلم للو�صول 

�إلى المعنى الكلي.
الان�سجام  و  الات�ساق  درا�سة  تتم  و 
بين  التمييز  يتم  حيث  الن�ص،  في 
و  الات�ساق  قبيل  من  هي  التي  الظواهر 
تلك التي هي من باب الان�سجام و هذا 
لي�س بالأمر ال�سهل، غير �أن هذا التمييز 
ت�سل�سل  عن  الات�ساق  ينتج  و  �أ�سا�سي، 
يعتمد  حين  في  الن�ص،  خطية  و  الجمل 
نوع الخطاب؛  و  ال�سياق  الان�سجام على 
تقيمها  التي  بالعلاقات  يرتبط  انه  �أي 
�أي  الو�صل بين الجمل؛  و  الربط  �أدوات 

البنى 
البناء  في  ت�ساهم  التي  الفوقية 
المعماري و تناميه.)6( ويق�صد ب�أدوات 
التي  اللغوية  الوحدات  الو�صل  و  الربط 

يتعلق  وقد  جملتين  بين  علاقة  تقيم 
و  غيرها،  و  العطف  و  بالظروف  لاأمر 

كلها ت�ؤدي دورا في ات�ساق الن�ص.
بين  الفرق  ندرك  �أن  يمكن  بهذا  و 
تدري�س اللغة العربية و �آدابها بالكفاءات 
و بين تدري�سها بالطريقة التقليدية التي 
العامة  الفكرة  با�ستخراج  تعنى  كانت 
بطريقة  �شرحها  و  لاأ�سا�سية  لاأفكار  و 
و  الن�ص  معاني  مناق�شة  مع  مبتذلة 
�إ�صدار  و  العاطفة  نوع  �إلى  لاإ�شارة 
لم  �إن  و  جيا�شة  و  �صادقة  �أنها  الحكم 
تكرار  و  لاأ�سلوب،  درا�سة  و  تكن كذلك 
ن�ص  �أيّ  درا�سة  عند  العنا�صر  هذه 
مهما كان ��شأنه و ف�صل ن�شاط القواعد 
و  الن�ص  عن  العرو�ض  و  ال�صرف  و 
كانت اللغة تدر�س بطريقة التلقين التي 
ت�صنع قوالب لا �شخ�صيات، و كانت هذه 
تجمد  و  المتعلم  فكر  تهم�ش  الطريقة 
النمطية  لاأحكام  على  تعوده  و  �إبداعه 
من  المتعلم  ينفر  هذا  كلّ  و  الجاهزة، 
المقاربة  تعتبر  حين  في  �آدابها،  و  لغته 
و  العربية  للغة  جديدا  فتحا  بالكفاءات 
�آدابها؛ لأنها تركز على المعرفة لاأدبية، 
و لاأدب فن و الفن يخ�ضع للإبداع �أكثر 
لي�س  و  ثابتة،  ل�ضوابط   خ�ضوعه  من 
من المبالغة في �شيئ  لو قلنا �أن طريقة 
التدري�س القديمة و الخا�ضعة ل�ضوابط 
ثابتة هي التي جنت على �أ�سلوب التفكير 
لغتنا  على  جنت  و  بل  المتعلم،  لدى  
بدعوى  �أبنا�ؤها  �أهملها  �إذ  العربية؛ 
و  الع�صر،  تواكب  لا  جامدة  لغة  �أنها 
�أدب   العربي هو  لاأدب  �أن  لاإدعاء  �ساد 

متخلف ) �أدب الناقة و الخيمة(.
المقاربة  بيداغوجيا  تعدّ  �إذن 
اللغة  لتعليم  طريقة  �أن�سب  بالكفاءات 
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تطبيقها-  �أُح�سن  �إذا  طبعا  العربية- 
و  الطليق  الفكر  تنمية  على  تعمل  لأنها 
بعيدا  لاإبداع  و ملكة  التميّز  د قوة  تع�ضّ
عن لاأحكام الجافة التي تميّع المق�صود 

و تنحرف عن الغر�ض.
التعديلات  �أن  فيه  �شك  لا  مما   و 
و  العربية  اللغة  منهاج  في  الحا�صلة 
اعتماد المقاربة بالكفاءات توحي بوجود 
اللغة  تطوير  و  لتح�سين  د�ؤوب  عمل 
و  تتما�شى  بطريقة  لتدري�سها  و  العربية 
يكت�سب  �أن  �أمل  ال�سريعة على  التغيرات 
قيمة  يدرك  و  لغوية،  مهارات  المتعلم 
لغته.و لكن هل ي�ساعد الواقع على تحقق 
لاآمال المرجوة من تطبيق هذه المقاربة 

لتدري�س   اللغة العربية؟

واقع تدري�س اللغة العربية 
وفق المقاربة بالكفاءات:

�سعوا  قد  المخت�صين  �أن  �شك  لا 
لإنجاح هذه المقاربة، بيد �أنها لم ته�ضم 
�إلا عند فئة قليلة لا تكاد تتجاوز ع�شرة 
في  التحكم  �أن  الحقيقة  في  بالمائة.و 
�إلى  يحتاج  المقاربة  هذه  وفق  التدري�س 
جدية من قبل المعلمين و كذا المفت�شين، 
و يحتاج �إلى اجتهاد خا�ص من المعلمين، 
و�سط  �إلى  المقاربة  هذه  تحتاج  كما 
لا  و  خا�ص،  فكري  و  ثقافي  و  اجتماعيّ 
يمكن تطبيقها في لاأق�سام المكتظة) قد 
�إلى خم�سين  �أربعين  التلاميذ  عدد  يبلغ 
تمثلها  يمكن  لا  و  الق�سم(،  في  تلميذ 
العادية  الدرا�سية  الف�صول  في  �أي�ضا 
التي فيها تعدد الفوارق الفردية الناتجة 
المدر�سية)7(،  الخريطة  �سيا�سة  عن 
الوطن  في  المدر�سة  تعاني  الواقع  في  و 
العربي من الاكتظاظ، لاأمر الذي يقف 

في  لي�س  التعلمية  العملية  �أمام  عائقا 
اللغة العربية وحدها ،بل و في كل المواد 

الدرا�سية.
�أن  يلاحظ  الواقع  �إلى  بالنظر  و 
الدول العربية تلقفت المقاربة بالكفاءات 
و  يتما�شى  بما  �صياغتها  تعيد  �أن  دون 
ا�ستيرادها  تّم  بل  الاجتماعية،  ظروفها 
من الغرب و تّم تطبيقها بما لا يتما�شى 

و واقع الحال.
و يحتاج تدري�س اللغة العربية وفق 
و  ثقافة علمية عالية،  �إلى  المقاربة  هذه 
ين�سجم مع نمط الحياة  اجتماعي  فكر 
و�سائل  و  المعلوماتية  في  التحكم  كذا  و 
على  و  المعا�صرة  التثقيف  و  الات�صال 
لم  ما  هذا  و  لاأنترنيت  �شبكة  ر�أ�سها 
تطبق  هي  و  النامية  الدول  عليه  تتوفر 
التربوي  نظامها  في  بالكفاءات  المقاربة 
الدرا�سات  من  العديد  �أثبتت  حيث 
و  الثالث  العالم  �شعوب  �أن  الميدانية 

بدرجات متفاوتة لا 
في  لا  و  العلمية  الثقافة  في  تتحكم 
تقنية لاإعلام لاآلي المطلوبة في المقاربة 
بالكفاءات، و هذا يعيق حتما لاأهداف 

المرجوة من وراء تطبيق هذه المقاربة.

اللغة  تدري�س  لواقع   المتتبع  �إن 
ي�شعر  لا  العربي  الوطن  في  العربية 
خلاله  من  يمكن   ، هوياتي  بهاج�س 
�ستظل  و  اللغوي.  ال�شعور  تر�سيخ 
العربية في خطر ما لم  يكن لدينا هذا 
فل�سفة   �أن  علمنا  �إذا  خا�صة  الهاج�س، 
قيمها  و  بم�صادرها  المعا�صرة  التربية 
المنبثقة  لاإ�ستراتيجيات  و  بمناهجها  و 
عنها تعك�س توجهات و �إيديلوجيات قوى 
معينة في العالم المتقدم بقيادة الولايات 

التنوع  متجاهلة  لاأمريكية  المتحدة 
الثقافي و الفكري و الديني و الاجتماعي 
و اللغوي و غيرها و متجاهلة خ�صو�صية 

الدولة الوطنية و القومية لل�شعوب .
بالكفاءات  المقاربة  فل�سفة  تتميّز  و 
البارغماتي  العلماني  المادي  بطابعها 
و  لاأخلاقي  الح�ضور  من  الخالي  لاآني 
�أو  �أي فكر  ت�أ�سي�س  �أن  الديني، و معلوم 
فل�سفة على غير مكارم لاأخلاق و على 
للفرد  الروحية  المطالب  مراعاة  عدم 
ذلك  يعك�س  و  �سلبية  مظاهر  عنه  ينتج 
ما تعانيه ال�شعوب اليوم من ظلم و فقر 

و ا�ستبداد.
اللغة  تدري�س  �أن  البع�ض  يعتبر  و 
مك�سبا   يعدّ  المقاربة  هذه  وفق  العربية 
و  للعلم  انت�صارا  و  العربية،  للغة 
كذلك  �سيكون  لاأمر  كان  و  للح�ضارة، 
نحن-  �إنتاجنا  من  المقاربة  هذه  �أن  لو 
ا�ستيراد  �أن  حتما  م�ستوردة-  �سلعة  لا 
بيد   ، بعيب  لي�س  النظريات  و  الثقافة 
�أن هذا الا�ستيراد ت�صحبه  قيم و �أفكار 
ال�سلعة  تنتقل  لا  �أبدا  و  المنتجة،  الدولة 

مجردة من ح�ضور ذات �صاحبها فيها.
بالكفاءات  المقاربة  كانت  �إذا  و 
يمكن  ما  ف�أقل  العولمة،  مداخل  �إحدى 
من  تربوي  �أ�سلوب  �أنها  عنها  قوله 
القوة  فيه  المعا�صرة  الح�ضارة  �إنجاب 
�إن  �ضعفا  �أكثر  يكون  و  ال�ضعف،  فيه  و 
و  النظرية  لوازمه  و  �شروطه  تتوفر  لم 
لم  �إن  نقمة  يكون  التقنية،و  و  العلمية 
اللغوية  هويتها  و  لاأمة  قيم  فيه  تراع 
لأنه ي�صبح �شكلا من �أ�شكال الهيمنة و 

الت�سلط و الا�ستعمار.)8(
�إذن في ظل هذه الظروف لا ي�سعنا 
هذه  وفق  اللغة  تدري�س  �أن  نقول  �أن  �إلا 
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المقاربة لم ينجح �إلا في مجتمعاته، لكن 
لغته  من  نفورا  �إلا  المتعلم  تزد  لم  لدينا 
�أدبية  ن�صو�ص  �إليه  يقدم  ما  كلّ  لأن 
مجترة و مكرورة و درو�س لغوية عديمة 
بطريقة  تقدم  ما  كثيرا  الجدوى،و 

منفرة.
اللغة  تدري�س  من  ننتظر  ماذا  و 
ندرّ�س  لما  المقاربة  هذه  وفق  العربية 
تخ�ص�ص  ثانوي  لاأولى  ال�سنة  لتلميذ 

علوم و تكنلوجيا مثل هذه الق�صيدة:
دان م�سف فويق الأر�ض هيدبه     

يكاد يدفعه من قام بالراح
ك�أن ريّقه لما علا �شطبا    

  �أقراب �أبلق ينفي الخيل رمـاح
فمن بنجوته كمن بمحفله   

و الم�ستكن كمن يم�شي بقرواح
ك�أنما بين �أعلاه و �أ�سفلـه 

ريط من�شرة�أو �ضوء م�صباح
ك�أن فيه ع�شارا جلّة �شرفا    

�شعثا لهاميم قد همت ب�إر�شاح
بحا حناجرها هدلا م�شافرها   

ت�سيم �أولادها في قرقر �ضاحي.)9(
لعبيد  ق�صيدة  من  لاأبيات  هذه 
و  المطر  و  البرق  و�صف  في  لاأبر�ص  بن 
�أن  �ألفاظها  غرابة  خلال  من  الملاحظ 

فهمها قد يتعذر حتى 
المتخ�ص�ص  الجامعي  الطالب  على 
في  زال  ما  الذي  بالتلميذ  بالك  فما 
هذه  مثل  و  لغته؟  على  التعرف  مرحلة 
الن�صو�ص كفيلة بخلق هوة �سحيقة بين 
المتعلم و لغته، بحيث لا يتقبلها و ي�شعر 
�أنها غريبة عنه في الوقت الذي هي وعاء 

لح�ضارته و تاريخه.
للأ�سف  التربوية  مقرراتنا  و 
اللغة  في  يحبب  ما  فيها  لي�س  ال�شديد 

�آفاقا ثقافية  العربية، و تعليمنا لا يفتح 
تذوق  و  اللغة  ع�شق  خلالها  من  يتحقق 
�آدابها.�إن واقع المتعلم في الوطن العربي 
التي  الثقافية  بالعملية  ال�صلة  منقطع 

تثري اللغة.

الخاتمة:
قلنا  �إذا  �شيئ  في  المبالغة  من  لي�س 
بل  اللغات،  �أ�سمى  العربية من  اللغة  �أن 
هي �أ�سماها على لاإطلاق فقد احتباها 
الله، فكانت لغة القر�آن و لغة �أهل الجنة 
فهي ت�ستحق منا كلّ التبجيل و التقدي�س. 
الواقع  عن  الحديث  يكون  ربما  ولكن 
 ، الواقع ملمو�س  الواقع، لأن  �أف�ضل من 
بين  العربية  اللغة  �إلى حال  ينظر  و من 
�أبنائها، و في �أروقة المدار�س و في مناهج 
التعليم ي�ستطيع �أن يلم�س بو�ضوح ما �آلت 
�إليه لغتنا.و لكن لا ينبغي �أن تكون عملية 
بتقارير  تنتهي  الت�شخي�ص عملية فوقية 
تطبيقها  المدر�سين  من  يطلب  وثائق  و 
كما لو كانوا مجرد ربوهات، متجاهلين 
حقيقة مهمة بديهية و هي �أن �أيّ �إ�صلاح 
لا ي�ؤمن به القائمون عليه ينتهي �إلى ما 
يمكن �أن ي�سمى بتحديث التخلف؛ �أي �أن 
�آفاته تحت ال�سطح،ـ  يبقى التخلف بكلّ 
و يبرز على ال�سطح �صورة براقة توحي 
تحت  يحدث  ما  تخفي  الع�صر  بمواكبة 

ال�سطح منم ت�آكل و �ضعف.
كما ينبغي �أن يكون �إ�صلاح العربية 
�أيّ  لأن  بيئتها؛  من  و  عمقها  من  نابعا 
على  يجري  و  بيئته  من  ينبع  لا  �إ�صلاح 
�إلى  ينتمون  ممن  به  الم�ؤمنين  �أيدي 
محيطه الثقافي لن ينتهي �إلا �إلى ق�شرة 
خارجية ه�شة معر�ضة للانك�سار، و و�إلى 
تقدم �شكلي ي�ؤدي �إلى الانتكا�س، و هذا 

بالطبع لا يعني نفي و تجاهل ما تحقق 
لاأمم  في  نه�ضات  و  عالمية  تجارب  من 
الا�ستفادة  ال�ضروري  من  بل  لاأخرى، 
الترويج  دون  لكن  و  لاآخر،  من تجارب 

لها كما لو كانت حلا �سحريا.
�إن تدري�س اللغة العربية في الوطن 
العربي و فق المقاربة بالكفاءات مب�ستر، 
في  حقيقية  م�أ�ساة  العربية  تعي�ش  و  بل 
يهمها  لا  المدر�سية  لاإدارة  و  المدار�س 
�أن  و  معقولة  النجاح  ن�سبة  تكون  �أن  �إلا 
تكون   �أن  و  �أوراق،  في  اللغة  هذه  تثبّت 
كل لاأمور على ما يرام في نهاية ال�سنة 
للغة  الفعلية  الممار�سة  �أما  الدرا�سية، 

العربية ففيها ق�صور كبير.
العربية  اللغة  فتدري�س  لذا 

بالكفاءات ي�ستلزم:
- و�سائل و بيئة و ف�صل ملائم.

للمقرر  و اطلاع م�سبق  - تح�ضير جيّد 
و هو ما يعبر عنه بالمرجعية المعرفية 

للمتعلم.
- جعل المتعلم يتفاعل مع الدر�س

العمري  و  الفكري  الم�ستوى  مراعاة   -
المعارف  لا�ستيعاب  قابليته  مدى  و 

المعرو�ضة عليه.
غيور  و  �إعداد مدر�س كفء،  - �ضرورة 

على لغته.
و  بالهوية،  العربية  اللغة  ترتبط 
بالعزة و ترتبط كذلك با�ستثمار ال�سيادة 
و التميز، و المعتز بلغته ي�أبى كل لاإباء �أن 
تُزاحم و �أن ي�ؤخذ منها �إلى غيرها، و �أن 

يُعلى غيرها عليها، و لكن....
واقع اللغة العربية مرير يدلك على 
في  عليها  لاأجنبية  اللغات  طغيان  ذلك 
التخاطب اليومي و حتى في ال�شارع؛ في 
و في  و في   عناوين المحلات...  لاأزياء 
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كلّ �شيئ.
اللغة العربية هي لغة القر�آن و لغة 
العبادة و لغة ال�شعائر و لغة التعامل مع 
الات�صال  لغة  و  التاريخ  لغة  و  التراث 
بالقيم، و لغة �إحياء معاني التميز، و �إن 
لغة بكل هذا الزخم من ��شأنها �أن ت�صنع 

�إن�سانا عظيما ي�ستع�صي على لاإحتواء.
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