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تدري�س اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات) بين الواقع و 
الماأمول( 

اأ بو�شكاية �شهرزاد

ح�صاتـي  فاتهمت  لنف�صي  حياتـي رجعت  فاحت�صبت  قومي  ناديت  و 
ليتني و  ال�صباب  في  بعقم  عداتي رموني  لقول  اأجزع  فلم  عقمت 
لعرائ�صـي اأجد  لما  و  بناتـي  ولدت  فواأدت  اأكفاء  و  رجالا 
ناعب الغرب  جانب  من  حياتي اأيطربكم  ربيع  في  بواأدي  ينادي 

�إنها لغتنا و وجعنا...هويتنا و تاريخنا...هي عربيتنا، ت�ست�سرخ و ت�ستغيث فهل من مجيب، و هل من غيور...؟
ت�صكل الاألفية الثالثة بداية لمناف�صة كونية حادة، تاأ�ص�صت في المقام الاأول على الطاقة الاإن�صانية، لهذا تركز الاهتمام اليوم 
على المنظومة التعليمية، و اأ�صبحت التربية المعا�صرة تعمل بالدرجة الاأولى على اإعداد الفرد لمواجهة محيطه و ما في هذا 
المحيط من عوامل و دوافع و تفاعلات و �صراعات، فاهتدت الاأبحاث التربوية اإلى مقاربة بيداغوجية وظيفية ق�صد التحكم 

في مجريات الحياة هي المقاربة بالكفاءات التي اعتمدت كاختيار منهجي يمكن المتعلم من النجاح في هذه الحياة.
وو�صيلة  التعليمي،  التعلمي  للفعل  قواما  و  للدر�س  مو�صوعا  ب�صفتها  مكانة  و  اأهمية  من  العربية  للغة  ما  باعتبار  و 
بالكفاءات  المقاربة  بيداغوجيا  اإلى تطوير منهاجها وفق  المخت�صون  �صعى  الاإبداع، فقد  و  للتفكير  اأداة  و  المعارف   لاكت�صاب 
التي اعتمدت في الجزائر و في عدة دول عربية اأخرى كحركة ت�صحيحية تتجاوز بيداغوجيا الاأهداف و تنتقدها فيما يت�صل 
بالنزعة الاإجرائية ال�صلوكية التي اأدت بالفعل التربوي اإلى جعله فعلا اآليا يعدم الخ�صو�صية و التميز و ي�صتبعد التفكير 

الاإبداعي و يغيّب القدرات الداخلية للمتعلم.

مفهوم المقاربة بالكفاءات:
�لكثير  �لكفاءة  مفهوم  ي�سوب 
يذكر  �إذ  �لاختلاف؛  و  �لغمو�ض  من 
�لباحثون �أن لها �أكثر من مائة تعريف، 
و لعل �أن�سبها � لتعريف �لذي قدمه فريق 
�لباحث �لبلجيكي دوكتيل:« �لكفاءة هي 
باطنية  بكيفية  �ل�سخ�ض  تعبئة  �إمكانية 
لمجموعة مندمجة من �لمو�رد بهدف حلّ 

�سنف من �لو�سعيات �لم�سكلة«)1( .
مدر�سي  منظور  من  �لكفاءة  �أما 
�لاأهد�ف  من  مندمجة  مجموعة  فهي 
�لمميزة و �لمعارف و �لمفاهيم و �لمهار�ت 

في  �إعد�ده  نتيجة  �لمتعلم  يكت�سبها 
و  �سلوكه  توجه  معين  تعليمي  برنامج 
�لتمكن. من  م�ستوى  �إلى  باأد�ئه  ترتقي 

و  معارف  بمثابة  هي  فالكفاء�ت   )2(
و  تو��سلية  و  معرفية  مو�قف  و  مهار�ت 
لحلّ  �لمتعلم  يوظفها  ثقافية  و  منهجية 
بيد�غوجيا  �إنها  �لم�ساكل،  من  مجموعة 
و  مو�رده  توظيف  من  �لمتعلم  تمكن 
لمو�جهة  معين  �سياق  في  ��ستعد�د�ته 

م�سكلات ت�سادفه.

لماذا بيداغوجيا المقاربة بالك

فاءات:                                       
في  بالكفاء�ت  �لمقاربة  ظهرت 
�لدول  لبع�ض  �لمهني  و  �لتقني  �لتعليم 
في  فرن�سا،�ألمانيا(  كند�،  �لمتقدمة) 
�لع�سرين  �لقرن  من  �ل�سبعينيات  نهاية 
و �نتقلت تدريجيا �إلى �لتعليم �لاأ�سا�سي 
و  �لتعليمية،  �لاأ�سلاك  باقي  �إلى  ثم 
�ل�سائرة  �لدول  من  �لعديد  �عتمدتها 
في طريق �لنمو في �إطار �سيا�سة �إ�سلاح 
هذ�  بد�ية  منذ  �لتربوية  منظومتها 
�لكفاءة  روؤية  يمكن  لذ�   ، �لقرن)3( 
نهاية  في  مغزى  ذ�ت  عارمة  كموجة 
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رهانات  في  للبحث  �لع�سرين  �لقرن 
بيد�غوجيا  �أن  �لمعلوم  من  و  جوهرية، 
تربوية  مقاربة  هي  بالكفاء�ت  �لمقاربة 
معا�سرة  و  جديدة  ديد�كتيكية  و 
تهدف �إلى ت�سليح �لمتعلم بمجموعة من 
�لو�سعيات  لمو�جهة  �لاأ�سا�سية  �لكفايات 
�ل�سعبة و �لمركبة �لتي ي�سادفها �لمتعلم 

في و�قعه)4(
�لكفاء�ت  بيد�غوجيا  باعتبار  و 
�لقدر�ت  بتطوير  تعنى  و  بالمتعلم  تهتم 
�لم�سكلات  �أمام  و�سعه  خلال  من  لديه 
�عتمادها  تم  فقد  حلا  ت�ستوجب  �لتي 
كمقاربة تربوية معا�سرة لتكوين متعلم 
توظيفها  و  �لمعرفة  ��ستثمار  يجيد  كفء 
بطريقة  تفكيره  يبني  كيف  يعرف:«  و 
�أن  يمكن   هكذ�   و  ميتامعرفية«)5( 
�لبيد�غوجيا  عن  �لتخلي  تم  لماذ�  نفهم 
لاأن  �لاأهد�ف(  بيد�غوجيا  �لتقليدية) 
�أ�ساليب  �أمام  تقف  بالكفاء�ت  �لمقاربة 
لتنفتح    �لتلقين  و  �لتنميط  و  �لتروي�ض 
على  و  �لتحديث  و  �لعقل  مبادئ  على 
�لتدرج نحو  �لع�سر، و ت�سلك �سلم  روح 
و  �لمعرفية  �لقدر�ت  و  �لمهارة  �متلاك 
و من  و �لحركية،  و �لح�سية  �لوجد�نية 
تقف  �لتي  �لبيد�غوجية  �لمبرر�ت  �أهم 
ت�ساهم  كونها  �لمقاربة  هذه  تبني  ور�ء 
مما  �لمعلومات  غز�رة  في  فعال  ب�سكل 
�لتقليدية  �لبيد�غوجية  �لطرق  يجعل 
هذ�  عقيمة؛  �لمعارف  نقل  على  �لمبنية 
�لكمي  للتز�يد  يعني �سرورة �لا�ستجابة 

للمعلومات و ح�سن توظيفها.
في  بالكفاء�ت  �لمقاربة  ت�ساهم  و 
يقلل  �لذي  �لدر��سي  �لف�سل   محاربة 
من فعالية و مردودية �لموؤ�س�سة �لتربوية 
و هذ� لما تمتاز به من تخفيف لمحتويات 

�لمو�رد �لدر��سية و ربط �لتعليم بالو�قع 
�لمعرفة  تحويل  �إلى  �ل�سعي  و  �لحياة  و 
مقاربة  نفعية.�إنها  معرفة  �إلى  �لنظرية 
تو�فق  تربوية  مبادئ  و�سع  �إلى  ت�سعى 
و  �لوجد�نية  و  �لفيزيلوجية  �لحاجات 
تنمية  تنميتها  بهدف  للمتعلمين  �لعقلية 
مت�سقة و متزنة حيث لا مجال لاهتمام 
و  بع�سها،  عن  �لم�ستقلة  بالحاجات 
بحيث  �سموليتها  في  بها  �لاهتمام  �إنما 
ت�سهم بكليتها في �لتنمية �لعامة للمتعلم 
وظيفي  و  �إدماجي  مفهوم  من  �نطلاقا 
ياأخذ بعين �لاعتبار �لدو�فع و �لرغبات 

�لمختلفة للمتعلمين.
للمقاربة  �لمنظرين  عند  �لثابت  و 
�أنها  �لبيد�غوجي  �لحقل  في  بالكفاء�ت 
�إدماج   �أي  �لاإدماج؛  على  تقوم  مقاربة 
فلا  معينة  و�سعيات  لمعاجة  �لمعارف 
مجال �إذن للتعلمات �لمنف�سلة و �لمجز�أة 

لاأنها لا تخدم �لكفاءة.

تدري�س اللغة العربية وفق 
المقاربة بالكفاءات:

من  �لعربية  �للغة  منهاج  يعد 
�أهمية  تكت�سي  �لتي  �لتعليمية  �لمناهج 
تتوخى  �لتي  �أهد�فها  �إلى  بالنظر  بالغة 
�إك�ساب  بالكفاء�ت-  �لمقاربة  وفق   –
ممار�سة  من  تمكنه  كفايات  �لمتعلم 
�أن   �عتبار  على  �لاإبد�ع  و  �لنقد  مهارة 
ت�سكل  �لتفكير  من  �لر�قية  �لم�ستويات 
�لمرجعية �لملائمة لبيد�غوجيا �لكفاء�ت 

لاأنها تمكن �لمتعلم من �إنتاج �لمعرفة.

و لما كانت �لمقاربة بالكفاء�ت تعنى 
معارف  و  مهار�ت  �لمتعلم  باكت�ساب 
تخلي�سه  بالتالي  و  فاعلة،  و  د�ئمة 

ما  كثير�  �لذي  �لمعرفي  �لتر�كم  من 
في  ينفعه  ما  قليلا  و  ب�سرعة  ين�سى 
�لاإيجابي  �لتفاعل  و  �لتو��سل  و�سعيات 
ي�سمى  ما  �عتماد  تم  فقد  �لمحيط  مع 
�للغة  تدري�ض  في  �لن�سية  بالمقاربة 
�لدر�ض  لتفعيل  تربوية  كطريقة  �لعربية 
�لاأدبي و  و�سع  �لمتعلم  مو�سع �لمتفاعل  
ح�سن  و  �لقبلية  مكت�سباته  با�ستثمار 
توجيهه  و �إر�ساده �إلىى ما يجعله يبدع 
معناه  و  �لن�ض  مبنى   ��ستق�ساء  في 
بالحجة �لبيّنة و �لفكر �لطليق. فالن�ض 
و  يتجدد  فهو  ين�سب  لا  معين  �لاأدبي 
ينبعث مع كل قر�ءة و مهمة �لمدر�ض �أن 
�لتعمق  و  �لتفكير  روح  �إذكاء  �إلى  يعمد 
في در��سة �للغة �لعربية در��سة �إبد�عية 
بنزعة عقلية بحيث يجعل �لمتعلم يتعلق 
ت�سمو  د�مت  ما  �آد�بها  يتع�سق  و  بلغته 
بفكره. و �لمق�سود بالمقاربة �لن�سية �أن 
يكون �لن�ض محور� تدور حوله مختلف 
�لفاعليات �للغوية؛ فالن�ض ي�سكل نقطة 
، فهو  �للغوية �لاأخرى  �لاأن�سطة  �نطلاق 
يتناول مو�سوعا يقروؤه �لمتعلم ثمّ يمار�ض 
من خلاله �لن�ساطات �لاأخرى من نحو و 
�إلى  ليتو�سل  بلاغة  و  عرو�ض  و  �سرف 

�إنتاج ن�سو�سه �لخا�سة.
و يعدّ ن�ساط �لن�سو�ض �أهم ن�ساط 
في منهاج �للغة �لعربية، و يكت�سي �أهمية 
هو  �إذ  �لمتعلم،  �سخ�سية  بناء  في  بالغة 
منهجيا  �لمتعلم:«  لجعل  ممتاز  ميد�ن 
مقنعا  تفكيره،  في  مو�سوعيّا  عمله،  في 
�أمته، و�عيا  في نقا�سه، معتز� بمقومات 
م�سهما   �أخير�  و  مجتمعه،  في  بدوره 

بفاعلية في بناء ح�سارة �أمته«)5(
�ليوم  �لتربوية  �لدر��سات  تقر  و 
�لاأولى  �لمكانة  �لن�سو�ض  لن�ساط  �أن 
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�ل�سخ�سية  تكوين  و  �لنف�ض  �إعد�د  في 
هو  و  عام،  ب�سكل  �ل�سلوك  توجيه  و 
للمتعلم  بالن�سبة  �لدر��سات  �أليق  بذلك 
در��سة  لاأن  �لثانوي  �لطور  في  خا�سة  و 
و  �لفكر  تنوير  �إلى  ترمي  �لاأدبي  �لن�ض 

�سقل �لذوق و �إرهاف �لاإح�سا�ض.
وفق  �لاأدبي  �لن�ض  لدر��سة  و 
من  �لانطلاق  يتم  بالكفاء�ت  �لمقاربة 
و  د�لة  ن�سية  وحدة  باعتباره  �لعنو�ن 
من  �نطلاقا  و  للن�ض،  عتبة  باعتباره 
من  �لن�ض  مع  �لتحاور  يتم  �لعنو�ن 
و  ت�ساوؤلات  و  �حتمالات  طرح  خلال 
ذلك  بعد  �لد�ر�ض  لينتقل  �فتر��سات، 
د�خل  �لمبثوثة  �لاختيار�ت  تجميع  �إلى 
�لن�ض و توزيع ذلك بما يتنا�سب و يت�سق 
و  �ل�سياق،  مع  ين�سجم  و  �لتركيب  مع 
بين  �لمقابلة  و  منها  ت�سابه  ما  ت�سنيف 
�لفنية  �لظو�هر  ر�سد  و  �لمت�ساد�ت 
�ل�سمات  �أبرز  تتبع  و  �لن�ض  في  �لبارزة 
عن  �لانزياحية  �أي  ؛  �لفارقة  �للغوية 

�للغة �لمعيارية.
طبقات  في  �لحفر  يتم  ذلك  بعد 
�لن�ض، و في هذه �لمرحلة يدخل �لمتعلم 
�سعيا  �لاأدبية  و  �للغوية  بكفاءته  مت�سلح 
�إلى �إثبات فر�سياته و تاأكيدها من خلال 
دلالات �لن�ض، و تتكون هذه �لمرحلة من 
عدّة م�ستويات: دلالية و نحوية و �سرفية 
تتفاعل  و  تت�سابك  �لتي  و  �إيقاعية  و 
ينتج عنها  بينها في علاقة جدلية  فيما 
و  تتكامل  �لتي  �لدلالات  من  مجموعة 
مهمة  ت�سبح  و  �لن�ض  بوؤرة  �إلى  توؤدي 
بمهمة  �أ�سبه  �لمرحلة  هذه  في  �لمتعلم 
يغو�ض  و  ينقب  �لذي  �لجيولوجيا  عالم 
ك�سف  عن  بحثا  �لاأر�ض  طبقات  في 
هي  �لتفكيكية  �لمرحلة  هذه  �إن  جديد. 

حيث  �سعوبة؛  �أكثرها  و  �لمر�حل  �أهم 
ين�سرف جهد �لمتعلم �إلى تطبيق مفهوم 
تحليل �لن�ض بطريقة عملية حيث يطلع 
من  تركيبا  و  لغويا  �لبناء  فك  بعملية 
�إعادة بنائه دلاليا و هذ� ي�ستدعي  �أجل 
�سرورة تحديد �لاأجز�ء �لمر�د تحليلها و 
بيان دورها و ك�سف �لعلاقات �لموجودة 
فيما بينها و ملاحظة �لتدرج �لتعبيري 
لها و �إي�ساح �لاإحالات و �لعلاقات �لتي 
تكون بنية لغوية وفنية)6( ويقوم �لمتعلم 
بناوؤها  حيث  من  �لن�ض  �أفعال  بدر��سة 
من  ي�ساحبه  �لزمن بما  على  دلالتها  و 
تغير �أو ��ستمر�ر، و ينطبق �لاأمر كذلك 
�إلى  �لالتفات  يجب  كما  �ل�سمائر،  على 
�لاأبنية �ل�سرفية و �ل�سوتية و �لاإيقاعية 
�لد�خلي  و  �لاإيقاع �لخارجي  يوحيه  بما 
و  �لتفعيلة  نوع  در��سة  للن�ض من خلال 
نوع �لقافية و �لرويّ و �سفات �لحروف 
�إلى غير ذلك من  �أو مهمو�سة  مجهورة 
�لاآليات �لتي ي�ستعين بها �لمتعلم للو�سول 

�إلى �لمعنى �لكلي.
�لان�سجام  و  �لات�ساق  در��سة  تتم  و 
بين  �لتمييز  يتم  حيث  �لن�ض،  في 
و  �لات�ساق  قبيل  من  هي  �لتي  �لظو�هر 
تلك �لتي هي من باب �لان�سجام و هذ� 
لي�ض بالاأمر �ل�سهل، غير �أن هذ� �لتمييز 
ت�سل�سل  عن  �لات�ساق  ينتج  و  �أ�سا�سي، 
يعتمد  حين  في  �لن�ض،  خطية  و  �لجمل 
نوع �لخطاب؛  و  �ل�سياق  �لان�سجام على 
تقيمها  �لتي  بالعلاقات  يرتبط  �نه  �أي 
�أي  �لو�سل بين �لجمل؛  و  �لربط  �أدو�ت 

�لبنى 
�لبناء  في  ت�ساهم  �لتي  �لفوقية 
�لمعماري و تناميه.)6( ويق�سد باأدو�ت 
�لتي  �للغوية  �لوحد�ت  �لو�سل  و  �لربط 

يتعلق  وقد  جملتين  بين  علاقة  تقيم 
و  غيرها،  و  �لعطف  و  بالظروف  �لاأمر 

كلها توؤدي دور� في �ت�ساق �لن�ض.
بين  �لفرق  ندرك  �أن  يمكن  بهذ�  و 
تدري�ض �للغة �لعربية و �آد�بها بالكفاء�ت 
و بين تدري�سها بالطريقة �لتقليدية �لتي 
�لعامة  �لفكرة  با�ستخر�ج  تعنى  كانت 
بطريقة  �سرحها  و  �لاأ�سا�سية  �لاأفكار  و 
و  �لن�ض  معاني  مناق�سة  مع  مبتذلة 
�إ�سد�ر  و  �لعاطفة  نوع  �إلى  �لاإ�سارة 
لم  �إن  و  جيا�سة  و  �سادقة  �أنها  �لحكم 
تكر�ر  و  �لاأ�سلوب،  در��سة  و  تكن كذلك 
ن�ض  �أيّ  در��سة  عند  �لعنا�سر  هذه 
مهما كان �ساأنه و ف�سل ن�ساط �لقو�عد 
و  �لن�ض  عن  �لعرو�ض  و  �ل�سرف  و 
كانت �للغة تدر�ض بطريقة �لتلقين �لتي 
ت�سنع قو�لب لا �سخ�سيات، و كانت هذه 
تجمد  و  �لمتعلم  فكر  تهم�ض  �لطريقة 
�لنمطية  �لاأحكام  على  تعوده  و  �إبد�عه 
من  �لمتعلم  ينفر  هذ�  كلّ  و  �لجاهزة، 
�لمقاربة  تعتبر  حين  في  �آد�بها،  و  لغته 
و  �لعربية  للغة  جديد�  فتحا  بالكفاء�ت 
�آد�بها؛ لاأنها تركز على �لمعرفة �لاأدبية، 
و �لاأدب فن و �لفن يخ�سع للاإبد�ع �أكثر 
لي�ض  و  ثابتة،  ل�سو�بط   خ�سوعه  من 
من �لمبالغة في �سيئ  لو قلنا �أن طريقة 
�لتدري�ض �لقديمة و �لخا�سعة ل�سو�بط 
ثابتة هي �لتي جنت على �أ�سلوب �لتفكير 
لغتنا  على  جنت  و  بل  �لمتعلم،  لدى  
بدعوى  �أبناوؤها  �أهملها  �إذ  �لعربية؛ 
و  �لع�سر،  تو�كب  لا  جامدة  لغة  �أنها 
�أدب   �لعربي هو  �لاأدب  �أن  �لاإدعاء  �ساد 

متخلف ) �أدب �لناقة و �لخيمة(.
�لمقاربة  بيد�غوجيا  تعدّ  �إذن 
�للغة  لتعليم  طريقة  �أن�سب  بالكفاء�ت 
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تطبيقها-  �أُح�سن  �إذ�  طبعا  �لعربية- 
و  �لطليق  �لفكر  تنمية  على  تعمل  لاأنها 
بعيد�  �لاإبد�ع  و ملكة  �لتميّز  د قوة  تع�سّ
عن �لاأحكام �لجافة �لتي تميّع �لمق�سود 

و تنحرف عن �لغر�ض.
�لتعديلات  �أن  فيه  �سك  لا  مما   و 
و  �لعربية  �للغة  منهاج  في  �لحا�سلة 
�عتماد �لمقاربة بالكفاء�ت توحي بوجود 
�للغة  تطوير  و  لتح�سين  دوؤوب  عمل 
و  تتما�سى  بطريقة  لتدري�سها  و  �لعربية 
يكت�سب  �أن  �أمل  �ل�سريعة على  �لتغير�ت 
قيمة  يدرك  و  لغوية،  مهار�ت  �لمتعلم 
لغته.و لكن هل ي�ساعد �لو�قع على تحقق 
�لاآمال �لمرجوة من تطبيق هذه �لمقاربة 

لتدري�ض   �للغة �لعربية؟

واقع تدري�س اللغة العربية 
وفق المقاربة بالكفاءات:

�سعو�  قد  �لمخت�سين  �أن  �سك  لا 
لاإنجاح هذه �لمقاربة، بيد �أنها لم ته�سم 
�إلا عند فئة قليلة لا تكاد تتجاوز ع�سرة 
في  �لتحكم  �أن  �لحقيقة  في  بالمائة.و 
�إلى  يحتاج  �لمقاربة  هذه  وفق  �لتدري�ض 
جدية من قبل �لمعلمين و كذ� �لمفت�سين، 
و يحتاج �إلى �جتهاد خا�ض من �لمعلمين، 
و�سط  �إلى  �لمقاربة  هذه  تحتاج  كما 
لا  و  خا�ض،  فكري  و  ثقافي  و  �جتماعيّ 
يمكن تطبيقها في �لاأق�سام �لمكتظة) قد 
�إلى خم�سين  �أربعين  �لتلاميذ  عدد  يبلغ 
تمثلها  يمكن  لا  و  �لق�سم(،  في  تلميذ 
�لعادية  �لدر��سية  �لف�سول  في  �أي�سا 
�لتي فيها تعدد �لفو�رق �لفردية �لناتجة 
�لمدر�سية)7(،  �لخريطة  �سيا�سة  عن 
�لوطن  في  �لمدر�سة  تعاني  �لو�قع  في  و 
�لعربي من �لاكتظاظ، �لاأمر �لذي يقف 

في  لي�ض  �لتعلمية  �لعملية  �أمام  عائقا 
�للغة �لعربية وحدها ،بل و في كل �لمو�د 

�لدر��سية.
�أن  يلاحظ  �لو�قع  �إلى  بالنظر  و 
�لدول �لعربية تلقفت �لمقاربة بالكفاء�ت 
و  يتما�سى  بما  �سياغتها  تعيد  �أن  دون 
��ستير�دها  تّم  بل  �لاجتماعية،  ظروفها 
من �لغرب و تّم تطبيقها بما لا يتما�سى 

و و�قع �لحال.
و يحتاج تدري�ض �للغة �لعربية وفق 
و  ثقافة علمية عالية،  �إلى  �لمقاربة  هذه 
ين�سجم مع نمط �لحياة  �جتماعي  فكر 
و�سائل  و  �لمعلوماتية  في  �لتحكم  كذ�  و 
على  و  �لمعا�سرة  �لتثقيف  و  �لات�سال 
لم  ما  هذ�  و  �لاأنترنيت  �سبكة  ر�أ�سها 
تطبق  هي  و  �لنامية  �لدول  عليه  تتوفر 
�لتربوي  نظامها  في  بالكفاء�ت  �لمقاربة 
�لدر��سات  من  �لعديد  �أثبتت  حيث 
و  �لثالث  �لعالم  �سعوب  �أن  �لميد�نية 

بدرجات متفاوتة لا 
في  لا  و  �لعلمية  �لثقافة  في  تتحكم 
تقنية �لاإعلام �لاآلي �لمطلوبة في �لمقاربة 
بالكفاء�ت، و هذ� يعيق حتما �لاأهد�ف 

�لمرجوة من ور�ء تطبيق هذه �لمقاربة.

�للغة  تدري�ض  لو�قع   �لمتتبع  �إن 
ي�سعر  لا  �لعربي  �لوطن  في  �لعربية 
خلاله  من  يمكن   ، هوياتي  بهاج�ض 
�ستظل  و  �للغوي.  �ل�سعور  تر�سيخ 
�لعربية في خطر ما لم  يكن لدينا هذ� 
فل�سفة   �أن  علمنا  �إذ�  خا�سة  �لهاج�ض، 
قيمها  و  بم�سادرها  �لمعا�سرة  �لتربية 
�لمنبثقة  �لاإ�ستر�تيجيات  و  بمناهجها  و 
عنها تعك�ض توجهات و �إيديلوجيات قوى 
معينة في �لعالم �لمتقدم بقيادة �لولايات 

�لتنوع  متجاهلة  �لاأمريكية  �لمتحدة 
�لثقافي و �لفكري و �لديني و �لاجتماعي 
و �للغوي و غيرها و متجاهلة خ�سو�سية 

�لدولة �لوطنية و �لقومية لل�سعوب .
بالكفاء�ت  �لمقاربة  فل�سفة  تتميّز  و 
�لبارغماتي  �لعلماني  �لمادي  بطابعها 
و  �لاأخلاقي  �لح�سور  من  �لخالي  �لاآني 
�أو  �أي فكر  تاأ�سي�ض  �أن  �لديني، و معلوم 
فل�سفة على غير مكارم �لاأخلاق و على 
للفرد  �لروحية  �لمطالب  مر�عاة  عدم 
ذلك  يعك�ض  و  �سلبية  مظاهر  عنه  ينتج 
ما تعانيه �ل�سعوب �ليوم من ظلم و فقر 

و ��ستبد�د.
�للغة  تدري�ض  �أن  �لبع�ض  يعتبر  و 
مك�سبا   يعدّ  �لمقاربة  هذه  وفق  �لعربية 
و  للعلم  �نت�سار�  و  �لعربية،  للغة 
كذلك  �سيكون  �لاأمر  كان  و  للح�سارة، 
نحن-  �إنتاجنا  من  �لمقاربة  هذه  �أن  لو 
��ستير�د  �أن  حتما  م�ستوردة-  �سلعة  لا 
بيد   ، بعيب  لي�ض  �لنظريات  و  �لثقافة 
�أن هذ� �لا�ستير�د ت�سحبه  قيم و �أفكار 
�ل�سلعة  تنتقل  لا  �أبد�  و  �لمنتجة،  �لدولة 

مجردة من ح�سور ذ�ت �ساحبها فيها.
بالكفاء�ت  �لمقاربة  كانت  �إذ�  و 
يمكن  ما  فاأقل  �لعولمة،  مد�خل  �إحدى 
من  تربوي  �أ�سلوب  �أنها  عنها  قوله 
�لقوة  فيه  �لمعا�سرة  �لح�سارة  �إنجاب 
�إن  �سعفا  �أكثر  يكون  و  �ل�سعف،  فيه  و 
و  �لنظرية  لو�زمه  و  �سروطه  تتوفر  لم 
لم  �إن  نقمة  يكون  �لتقنية،و  و  �لعلمية 
�للغوية  هويتها  و  �لاأمة  قيم  فيه  تر�ع 
لاأنه ي�سبح �سكلا من �أ�سكال �لهيمنة و 

�لت�سلط و �لا�ستعمار.)8(
�إذن في ظل هذه �لظروف لا ي�سعنا 
هذه  وفق  �للغة  تدري�ض  �أن  نقول  �أن  �إلا 
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�لمقاربة لم ينجح �إلا في مجتمعاته، لكن 
لغته  من  نفور�  �إلا  �لمتعلم  تزد  لم  لدينا 
�أدبية  ن�سو�ض  �إليه  يقدم  ما  كلّ  لاأن 
مجترة و مكرورة و درو�ض لغوية عديمة 
بطريقة  تقدم  ما  كثير�  �لجدوى،و 

منفرة.
�للغة  تدري�ض  من  ننتظر  ماذ�  و 
ندرّ�ض  لما  �لمقاربة  هذه  وفق  �لعربية 
تخ�س�ض  ثانوي  �لاأولى  �ل�سنة  لتلميذ 

علوم و تكنلوجيا مثل هذه �لق�سيدة:
دان م�صف فويق الاأر�س هيدبه     

يكاد يدفعه من قام بالراح
كاأن ريّقه لما علا �صطبا    

  اأقراب اأبلق ينفي الخيل رمـاح
فمن بنجوته كمن بمحفله   

و الم�صتكن كمن يم�صي بقرواح
كاأنما بين اأعلاه و اأ�صفلـه 

ريط من�صرةاأو �صوء م�صباح
كاأن فيه ع�صارا جلّة �صرفا    

�صعثا لهاميم قد همت باإر�صاح
بحا حناجرها هدلا م�صافرها   

ت�صيم اأولادها في قرقر �صاحي.)9(
لعبيد  ق�سيدة  من  �لاأبيات  هذه 
و  �لمطر  و  �لبرق  و�سف  في  �لاأبر�ض  بن 
�أن  �ألفاظها  غر�بة  خلال  من  �لملاحظ 

فهمها قد يتعذر حتى 
�لمتخ�س�ض  �لجامعي  �لطالب  على 
في  ز�ل  ما  �لذي  بالتلميذ  بالك  فما 
هذه  مثل  و  لغته؟  على  �لتعرف  مرحلة 
�لن�سو�ض كفيلة بخلق هوة �سحيقة بين 
�لمتعلم و لغته، بحيث لا يتقبلها و ي�سعر 
�أنها غريبة عنه في �لوقت �لذي هي وعاء 

لح�سارته و تاريخه.
للاأ�سف  �لتربوية  مقرر�تنا  و 
�للغة  في  يحبب  ما  فيها  لي�ض  �ل�سديد 

�آفاقا ثقافية  �لعربية، و تعليمنا لا يفتح 
تذوق  و  �للغة  ع�سق  خلالها  من  يتحقق 
�آد�بها.�إن و�قع �لمتعلم في �لوطن �لعربي 
�لتي  �لثقافية  بالعملية  �ل�سلة  منقطع 

تثري �للغة.

الخاتمة:
قلنا  �إذ�  �سيئ  في  �لمبالغة  من  لي�ض 
بل  �للغات،  �أ�سمى  �لعربية من  �للغة  �أن 
هي �أ�سماها على �لاإطلاق فقد �حتباها 
�لله، فكانت لغة �لقر�آن و لغة �أهل �لجنة 
فهي ت�ستحق منا كلّ �لتبجيل و �لتقدي�ض. 
�لو�قع  عن  �لحديث  يكون  ربما  ولكن 
 ، �لو�قع ملمو�ض  �لو�قع، لاأن  �أف�سل من 
بين  �لعربية  �للغة  �إلى حال  ينظر  و من 
�أبنائها، و في �أروقة �لمد�ر�ض و في مناهج 
�لتعليم ي�ستطيع �أن يلم�ض بو�سوح ما �آلت 
�إليه لغتنا.و لكن لا ينبغي �أن تكون عملية 
بتقارير  تنتهي  �لت�سخي�ض عملية فوقية 
تطبيقها  �لمدر�سين  من  يطلب  وثائق  و 
كما لو كانو� مجرد ربوهات، متجاهلين 
حقيقة مهمة بديهية و هي �أن �أيّ �إ�سلاح 
لا يوؤمن به �لقائمون عليه ينتهي �إلى ما 
يمكن �أن ي�سمى بتحديث �لتخلف؛ �أي �أن 
�آفاته تحت �ل�سطح،ـ  يبقى �لتخلف بكلّ 
و يبرز على �ل�سطح �سورة بر�قة توحي 
تحت  يحدث  ما  تخفي  �لع�سر  بمو�كبة 

�ل�سطح منم تاآكل و �سعف.
كما ينبغي �أن يكون �إ�سلاح �لعربية 
�أيّ  لاأن  بيئتها؛  من  و  عمقها  من  نابعا 
على  يجري  و  بيئته  من  ينبع  لا  �إ�سلاح 
�إلى  ينتمون  ممن  به  �لموؤمنين  �أيدي 
محيطه �لثقافي لن ينتهي �إلا �إلى ق�سرة 
خارجية ه�سة معر�سة للانك�سار، و و�إلى 
تقدم �سكلي يوؤدي �إلى �لانتكا�ض، و هذ� 

بالطبع لا يعني نفي و تجاهل ما تحقق 
�لاأمم  في  نه�سات  و  عالمية  تجارب  من 
�لا�ستفادة  �ل�سروري  من  بل  �لاأخرى، 
�لترويج  دون  لكن  و  �لاآخر،  من تجارب 

لها كما لو كانت حلا �سحريا.
�إن تدري�ض �للغة �لعربية في �لوطن 
�لعربي و فق �لمقاربة بالكفاء�ت مب�ستر، 
في  حقيقية  ماأ�ساة  �لعربية  تعي�ض  و  بل 
يهمها  لا  �لمدر�سية  �لاإد�رة  و  �لمد�ر�ض 
�أن  و  معقولة  �لنجاح  ن�سبة  تكون  �أن  �إلا 
تكون   �أن  و  �أور�ق،  في  �للغة  هذه  تثبّت 
كل �لاأمور على ما ير�م في نهاية �ل�سنة 
للغة  �لفعلية  �لممار�سة  �أما  �لدر��سية، 

�لعربية ففيها ق�سور كبير.
�لعربية  �للغة  فتدري�ض  لذ� 

بالكفاء�ت ي�ستلزم:
- و�سائل و بيئة و ف�سل ملائم.

للمقرر  و �طلاع م�سبق  - تح�سير جيّد 
و هو ما يعبر عنه بالمرجعية �لمعرفية 

للمتعلم.
- جعل �لمتعلم يتفاعل مع �لدر�ض

�لعمري  و  �لفكري  �لم�ستوى  مر�عاة   -
�لمعارف  لا�ستيعاب  قابليته  مدى  و 

�لمعرو�سة عليه.
غيور  و  �إعد�د مدر�ض كفء،  - �سرورة 

على لغته.
و  بالهوية،  �لعربية  �للغة  ترتبط 
بالعزة و ترتبط كذلك با�ستثمار �ل�سيادة 
و �لتميز، و �لمعتز بلغته ياأبى كل �لاإباء �أن 
تُز�حم و �أن يوؤخذ منها �إلى غيرها، و �أن 

يُعلى غيرها عليها، و لكن....
و�قع �للغة �لعربية مرير يدلك على 
في  عليها  �لاأجنبية  �للغات  طغيان  ذلك 
�لتخاطب �ليومي و حتى في �ل�سارع؛ في 
و في  و في   عناوين �لمحلات...  �لاأزياء 
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كلّ �سيئ.
�للغة �لعربية هي لغة �لقر�آن و لغة 
�لعبادة و لغة �ل�سعائر و لغة �لتعامل مع 
�لات�سال  لغة  و  �لتاريخ  لغة  و  �لتر�ث 
بالقيم، و لغة �إحياء معاني �لتميز، و �إن 
لغة بكل هذ� �لزخم من �ساأنها �أن ت�سنع 

�إن�سانا عظيما ي�ستع�سي على �لاإحتو�ء.
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�أ�سرف  �لعربية،  �للغة  منهاج  ينظر   )2(
على �إعد�ده مجموعة من �لاأ�ساتذة. 

�لجز�ئر.�ض 30
و�همي:«�لمقاربة  خديجة  ينظر   )3(
�لمناهج  لبناء  مدخل  بالكفايات، 
و  �لتربية  دفاتر  مجلة  �لتعليمية« 

�لتكوين،  �لجز�ئر،�لعدد2
بيد�غوجيا  حمد�وي:«  جميل  د  ينظر   )4(
ن�سخة  �لاإدماج«،  و  �لكفايات 

�إلكترونية. �ض 2
�لاأ�ستاذ«  دليل  مربيعي«  �ل�سريف   )5(
للمطبوعات  �لوطني  �لديو�ن 

�لمدر�سية. �ض7
تقنيات  هني:«  �لدين  خير  ينظر   )6(
�لوطنية.  �لتربية  وز�رة  �لتدري�ض« 

�لجز�ئر، ط2   1991 �ض15
 )7( ينظر د جميل حمد�وي:« بيد�غوجيا 

�لكفايات و �لاإدماج« �ض37 

)8( �لمرجع نف�سه �ض 
خيط،  محمد  �سلوف،  ح�سين  ينظر   )9(
في  �لم�سوق  كحو�ل:«  محفوظ 
�لن�سو�ض و �لمطالعة �لموجهة« �ل�سنة 
جذع  �لثانوي  �لتعليم  من  �لاأولى 
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