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لغة التمدر�س و�أثرها في ال�شعور بالانتماء للوطن والتم�سك 
بالهوية الثقافية لدى النخبة من �أبناء العربية - درا�سة 

ميدانية بمدينة باتنة بالجزائر 
د. ال�سعيد �سليمان عوا�شرية

ملخ�ص البحث:
للوطن  الانتماء  في  فرن�سية(  )�أجنبية=  �أو  عربية(   = )وطنية  التمدر�س  لغة  �أثر  عن  الك�شف  �إلى  البحث  هذا  هدف 
والتم�سك بالهوية الثقافية لدى النخبة من �أبناء العربية في الجزائر, وقد تم �إنجازه خلال الن�صف الثاني من �شهر مار�س 
2014م، الموافق لـ الن�صف الأخير من �شهر جمادى الأولى 1435هـ, ومن �أجل تحقيق �أهدافه تم اعتماد المنهج الو�صفي، وجاءت 
عينته عينة عر�ضية؛ �إذ بلغ عددها 60 فردا قاطنين بمدينة باتنة الواقعة �شرق العا�صمة الجزائرية:30 منهم من المتمدر�سين 
بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر، و30 منهم من المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي,  في حين تمثلت 
الثقافية, وللإجابة على  بالهوية  التم�سك  الوطني، والآخر لقيا�س  بالانتماء  ال�شعور  �أحدهما لقيا�س  ا�ستبيانين  �أدواته في 

�س�ؤالي البحث والتحقق من فر�ضيتيه تم ا�ستخدام اختبار »ت« لدلالة الفروق بين عينتين م�ستقلتين. 
و�أ�شارت النتائج �إلى: وجود فروق دالة �إح�صائيا بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات 
ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي من �أفراد عينة الدرا�سة الأ�سا�سية في كل من ال�شعور بالانتماء للوطن والتم�سك بالهوية 
ذات  والتو�صيات  الا�ستنتاجات  من  بجملة  الحث  ختم  وقد  الحر.  العربي  التعليم  بم�ؤ�س�سات  المتمدر�سين  ل�صالح  الثقافية 

العلاقة.
مقدمة:

كر�س الم�ستعمر الفرن�سي طيلة وجوده بالجزائر التخطيط للق�ضاء على اللغة العربية ومنع انت�شارها والت�ضييق على 
الن�شطاء في مجال ن�شر العلم والثقافة العربية وجعل هذه اللغة لغة �أجنبية في عقر دارها، ولأجل ذلك مور�ست �أب�شع 
الطرائق وا�ستعملت �أخبث الو�سائل في �أ�ساليب تعليمها بم�ؤ�س�سات التثقيف المختلفة، وقد تمثلت محاربة الاحتلال للغة 

العربية من خلال ما يلي: 
�أ- فرن�سة التعليم في المرحلة الابتدائية، وجعل اللغة العربية لغة �أجنبية واختيارية في بقية المراحل الأخرى.

ب- تق�سيم اللغة العربية �إلى ثلاث لغات يمكن �إهمالها جميعا في التعليم:
* عربية عامية ي�ستعملها ال�شعب ولا قيمة لها، وبالتالي لب�ست مادة �صالحة للتعليم في المدار�س.

* عربية ف�صحى »لغة القر�آن الكريم« وهذه مثلها مثل اللغتين اليونانية واللاتينية تعتبران لغة ميتة.
* عربية حديثة وهي معروفة ب�صورة باهتة في الجزائر لأنها نتاج بع�ض المتعلمين وهي في الحقيقة لغة �أجنبية و�أداة للقومية 

العربية، ولذلك يجب �إبعادها من برامج التعليم.
ج- اعتبارها لغة �أجنبية كما ين�ص قرار »�شودان« )وهو قرار وزاري �أ�صدره الوزير �شودان Chaudan  �سنة 1938 يقر فيه بجعل 

اللغة العربية لغة �أجنبية في الجزائر، ويمنع تدري�سها في معاهد التعليم �إلا بترخي�ص من الإدارة الفرن�سية(.
د- فرن�سة الإدارة وو�سائل الإعلام والثقافة بغر�ض �صبغ البلاد ب�صبغة فرن�سية خال�صة في كل �صغيرة وكبيرة.

ه- محاربة معاهد التعليم العربي »الحر« التي تقوم بن�شر اللغة العربية ومحاولة ت�صفيتها.
و- ا�ضطهاد المعلمين الأحرار في �سلك التعليم العربي الحر و�سجنهم وتغريمهم بق�صد �صرفهم عن العمل في ن�شر التعليم العربي 
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بين الجزائريين.
ي- التقتير في منح رخ�ص التعليم للمعلمين الأحرار والمنظمات الجزائرية القائمة بن�شر التعليم العربي الحر.

ن- تعطيل النوادي العربية الحرة التي تقوم بن�شر اللغة العربية بين ال�شباب الجزائري، وتربيته تربية عربية �إ�سلامية.
ي- م�صادرة �أملاك قطاع التعليم العربي: بحيث لم تكتف الإدارة الا�ستعمارية بغلق م�ؤ�س�سات التعليم العربي، وطرد علمائها 
وم�شايخها وت�ضييق الخناق عليهم، وفر�ض �سيطرتها على كامل الم�ؤ�س�سات بل �سارعت �إلى الا�ستيلاء على �أوقاف الم�ؤ�س�سات 

وم�صادرة �أملاك وعقارات كانت تابعة لهيئة الأوقاف، وهي الهيئة التي ت�شرف على تمويل التعليم العربي.
وعلى هذا الأ�سا�س تمكنت فرن�سا من فر�ض �سيطرتها على م�ستعمراتها العربية حين وظفت اللغة الفرن�سية كلغة 
للتعليم في فترة ا�ستعمارها لها، ومنها المجتمع الجزائري؛ بحيث �صاغت اعتمادا على ذلك من �أبناء العربية من ي�سمون 
بحاملي عقلية التبعية، الملحقين بالفكر الغربي، والذي �أدى �إلى خلق الطرف الم�ضاد، و�أوقدت نار الفتنة بينهما، و�ضمنت 
بذلك و�سائل ت�سلطها وتحكمها بن�سبة لم ت�ستطع تحقيقها بالجهد الع�سكري؛ بحيث كان من بين انعكا�سات ذلك بروز 
�صراع فكري ثقافي وحتى ديني بين فئتين، واحدة معربة و�أخرى مغربة؛ الأولى تتلمذت في م�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر 
)الزوايا، والمدار�س القر�آنية، والكتاتيب، ....( باللغة العربية، وتميزت بحمل راية الفكر الح�ضاري الأ�صيل، والثانية 

تتلمذت في م�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي، ات�سمت بحمل راية الفكر الغربي والثقافة الهدامة.
كل هذه الخلفيات تجعلنا نح�س ب�أن للغة التعليم )وطنية = عربية( �أو )�أجنبية= فرن�سية( �أثر في ال�شعور بالانتماء 
لم�شكلته  وتناولنا  للمو�ضوع  مو�ضوعيين في طرحنا  نكون  وحتى  الثقافية،  هويته  على  والمحافظة  المتمدر�س  لدى  للوطن 
يبقى �إح�سا�سنا هذا مجرد افترا�ض يحتاج �إلى �إثبات �أو تفنيد، وهو ما يحاول هذا البحث الف�صل فيه من خلال درا�سة 

ميدانية. 
ومن ثمة ي�أتي هذا البحث هادفا �أ�سا�سا �إلى الك�شف عن �أثر لغة التمدر�س )وطنية = عربية( �أو )�أجنبية= فرن�سية( 

في الانتماء للوطن والتم�سك بالهوية الثقافية لدى النخبة من �أبناء العربية.
ويتم ذلك �إجرائيا من خلال الك�شف عن مدى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتمدر�سين في م�ؤ�س�سات التعليم 
للوطن  بالانتماء  ال�شعور  في  الجزائر  في  الفرن�سي  الر�سمي  التعليم  ومدار�س  م�ؤ�س�سات  في  والمتمدر�سين  الحر  العربي 

والتم�سك بالهوية الثقافية.

�أولا : الإطار النظري
1- تحديد م�شكلة البحث وما يرتبط بها:

�أ- �أ�سئلة البحث: تتحدد م�شكلة بحثنا هذا في ال�س�ؤالين الآتيين:
ومدار�س  بم�ؤ�س�سات  والمتمدر�سين  الحر  العربي  التعليم  بم�ؤ�س�سات  المتمدر�سين  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل   -

التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في ال�شعور بالانتماء للوطن؟
ومدار�س  بم�ؤ�س�سات  والمتمدر�سين  الحر  العربي  التعليم  بم�ؤ�س�سات  المتمدر�سين  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل   -

التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في التم�سك بالهوية الثقافية؟ 

ب- �أهداف البحث: تتلخ�ص �أهمية هذا البحث في:
- الك�شف عن �أثر لغة التمدر�س )وطنية = عربية( �أو )�أجنبية= فرن�سية( في الانتماء للوطن لدى النخبة من �أبناء العربية، 
من خلال الك�شف عن الفروق بين المتمدر�سين في م�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين في م�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم 

الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في ال�شعور بالانتماء للوطن.
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من  النخبة  لدى  الثقافية  بالهوية  التم�سك  فرن�سية( في  )�أجنبية=  �أو  عربية(  )وطنية =  التمدر�س  لغة  �أثر  عن  الك�شف   -
�أبناء العربية، من خلال الك�شف عن الفروق بين المتمدر�سين في م�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين في م�ؤ�س�سات 

ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في التم�سك بالهوية الثقافية.
- الخروج بجملة من التو�صيات والاقتراحات من خلال ما يتو�صل �إليه البحث من نتائج وما يقدمه من تف�سيرات.

ت- �أهمية البحث: 
العربي الحر،  التعليم   ، العربية  الغة  النظري الذي �سيقدمه عن  العر�ض  �أي�ضا ما قد ي�ستفاد من  البحث  �أهمية هذا  - من 
الانتماء الوطني، والهوية الثقافية، بالإ�ضافة �إلى تقديم �إنتاج عملي ي�ضاف �إلى �أدبيات المو�ضوع يتمثل في ت�صميم ا�ستبيانين 

�أحدهما لقيا�س ال�شعور بالانتماء للوطن، والآخر لقيا�س التم�سك بالهوية الثقافية.
- قد يلفت هذا البحث انتباه المخت�صين �إلى �أهمية تنمية الانتماء للوطن والولاء له والتم�سك بهويته الثقافية من خلال اللغة 
الوطنية العربية، وا�ستثمار ذلك في تحقيق وتعزيز الوحدة الوطنية باعتبار �أن كل من ال�شعور بالانتماء للوطن والتم�سك 

بالهوية الثقافية من مقومات هذه الأخيرة.
ي�سهم من خلال فكرته، ومو�ضوعه، ومنهجه،  وتو�سعا وفائدة. كما  �أكثر عمقا  �أخرى  بداية لبحوث  البحث  - قد يكون هذا 

ونتائجه وتف�سيرها، في فتح �أفاق جديدة لمزيد من الدرا�سات والبحوث ذات العلاقة.

ث- حدود البحث: اقت�صر البحث الحالي على الحيز الذي تر�سمه الحدود الآتية: 
- زمنيا: �أجريت الدرا�سة خلال الن�صف الثاني من �شهر مار�س 2014م، الموافق لـ الن�صف الأخير من �شهر جمادى الأولى 

.?1435
- جغرافيا: مدينة باتنة، الواقعة �شرق العا�صمة الجزائرية. 

التعليم العربي الحر و30 منهم من  - ب�شريا: عينة من الأفراد بلغ عددها 60 فردا،  منهم 30 من المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات 
المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي

ج- �ضبط م�صطلحات البحث والتعريف الإجرائي لمتغيراته: تتحدد �أهم م�صطلحات بحثنا في الآتي:
- الانتماء �إلى الوطن: هو ال�سلوك المعبر عن امتثال الفرد للقيم الوطنية ال�سائدة في مجتمعه، كالاعتزاز بالرموز الوطنية 
والتم�سك  الوطنية،  المنتجات  وت�شجيع  وممتلكاته  الوطن  ثروات  على  والمحافظة  ال�سائدة،  والأنظمة  بالقوانين  والالتزام 
الوطن«)1(  دفاعا عن  للت�ضحية  والا�ستعداد  الوطنية،  والمنا�سبات  التطوعية،  الأعمال  والم�شاركة في  والتقاليد،  بالعادات 

ويعبر عنه �إجرائيا بالدرجة التي يتح�صل عليها الفرد على الا�ستبيان المعد والم�ستخدم في قيا�سه في هذا البحث. 
- الهوية الثقافية: يمكننا القول �أن الهوية الثقافية هي نتاج تفاعل مجموعة من المكونات المتمثلة �أ�سا�سا قي العقائد والعادات 
�سماتها  لها  ب�شرية  �أو جماعة  فردية  �شخ�صية  �صقل  ت�ساهم في  التي  و...  واللغة  الدين  و  والاجتماعية  الأخلاقية  والقيم 
الذاتية. غير �أن هذه الأخيرة لا تنفي البتة �إمكانية الالتقاء بين الثقافات الأخرى في بع�ض مكوناتها. ويعبر عنها �إجرائيا 

بالدرجة التي يتح�صل عليها الفرد على الا�ستبيان المعد والم�ستخدم في قيا�سها في هذا البحث.
- التعليم العربي الحر: هو التعليم الذي يجري باللغة العربية في مدار�س تابعة لأفراد �أو منظمات �شعبية، ويقوم به ال�شعب 

ت�أ�سي�سا وتمويلا، ولا يخ�ضع لإدارة الاحتلال �إلا من ناحية النظام العام.

ح- فر�ضيتي البحث: من خلال ما �سبق وا�ستقرائنا واحتكاكنا بالواقع الفعلي لهذه الم�شكلة وخبرتنا 
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وملاحظاتنا نتوقع – نفتر�ض- ما ي�أتي:
- الفر�ضية الأولى: 

توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س 
التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في ال�شعور بالانتماء للوطن ل�صالح المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر.

- الفر�ضية الثانية: 
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س 
التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في التم�سك بالهوية الثقافية ل�صالح المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر.

2- ماهية التعليم العربي الحر:
�أ- التعريف باللغة العربية: اللغة العربية هي لغة العروبة والإ�سلام، و�أعظم مقومات القومية العربية، وهي لغة حية قوية عا�شت 
دهرها في تطور ونماء وات�سع �صدرها لكثير من الألفاظ الفار�سية والندية وغيرها. )2( وهي: الكلمات المركبة في جملة يعبر 

بها العرب عن مكنون نفو�سهم، والكلمة لفظ يدل على معنى مفرد.
�إذن فالعربية قيد لكلمة اللغة وتمييز لها عن غيرها من اللغات، واللغة العربية هي اللغة التي اختيرت لتكون وعاء 
�آخر كلمات الله �إلى �أبناء �آدم –عليه ال�صلاة وال�سلام.بعد �أن نزلت كلمات الله في ما م�ضى بلغات �أخرى. وذلك �سيرا 
على �سنة الله المطردة في �إر�سال الر�سل عليهم ال�سلام بل�سان �أقوامهم، قال تعالى: »وَمَا �أَرْ�سَلْنَا مِنْ رَ�سُولٍ �إِلَّا بِلِ�سَانِ قَوْمِهِ 

كِيمُ«)�إبراهيم، 4( َ ُ مَنْ يَ�شَاءُ وَيَهْدِي مَنْ يَ�شَاءُ وَهُوَ الْعَزِيزُ اْحل لُّ اَّهلل َ لَهُمْ فَيُ�ضِ لِيُبَيِّن
ا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ«  ا �أَنْزَلْنَاهُ قُرْءَانًا عَرَبِيًّ وقد جاء التن�صي�ص على عربية القر�آن الكريم في غير ما �آية، قال تعالى: »�إِنَّ
ذِكْرًا«  لَهُمْ  يُحْدِثُ  �أَوْ  يَتَّقُونَ  لَعَلَّهُمْ  الْوَعِيدِ  مِنَ  فِيهِ  فْنَا  رَّ ا وَ�صَ عَرَبِيًّ قُرْ�آَنًا  �أَنْزَلْنَاهُ  –�أي�ضا-: »وَكَذَلِكَ  )يو�سف، 2( وقال 
َ ذِي عِوَجٍ لَعَلَّهُمْ يَتَّقُونَ« )الزمر، 28( �إلى �آخره من الآيات التي ن�صت على  )طه، 113( وقال تعالى: »قُرْ�آنًا عَرَبِيًّا غَْري

العربية في القر�آن الكريم. وللغة العربية �أهمية كبرى ت�ستقى من كونها: )3(
- اللغة التي نزل بها القر�آن الكريم، فهي بذلك اللغة التي يحتاجها كل م�سلم، ليقر�أ �أو يفهم القر�آن الذي ي�ستمد منه الم�سلم 

الأوامر والنواهي والأحكام ال�شرعية التي يحتاجها في �صلاته.
- لغة الحديث ال�شريف، �أي �أقوال النبي �صلى الله عليه و�سلم، لذا ف�إن كل م�سلم يريد قراءتها وا�ستيعابها عليه �أن يتعلم اللغة 

العربية.
- المكانة الاقت�صادية للعرب:�إن العرب الآن ينمون اقت�صاديا ب�شكل �سريع، بف�ضل ما لديهم من ثروات نفطية، ومعدنية، مما 

يجعل لهم وزنا اقت�صاديا كبيرا، ووزنا �سيا�سيا موازيا.
وتتميز اللغة العربية عن غيرها من اللغات بجملة من الخ�صائ�ص، نذكر منها: )4( 

- الإعراب: �أي التغيير الذي يطر�أ على �آخر الكلمة العربية ح�سب موقعها من الكلام للإف�صاح عن المعاني المختلفة، وهو تغير 
نا�شئ عن ت�أثرها بما ي�سبقها من كلمات.

- الغنى بالمفردات والتراكيب وو�سائله، وهو غني يك�سبها ات�ساعا في التعبير، وله مظاهر متعددة.
- الإيجاز: �أي �إي�صال الفكرة ب�أقل عبارات ممكنة.

- ال�شمولية والدقة والمو�سيقية.
ب- التعريف بالتعليم العربي الحر: هو التعليم الذي يجري باللغة العربية في مدار�س تابعة لأفراد �أو منظمات �شعبية، ويقوم به 

ال�شعب ت�أ�سي�سا وتمويلا، ولا يخ�ضع لإدارة الاحتلال �إلا من ناحية النظام العام. )5(
وقد �سمي بالحر لتفريقه عن التعليم الحكومي الر�سمي الذي يجري باللغة الفرن�سية وحدها، وهو ما �سمي بالمدر�سة 
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الحرة في الجزائر، �أو المدر�سة القر�آنية في تون�س، �أو الأهلية في القاهرة.، وهو يقابل التعليم الخا�ص حاليا، فهي �أ�سماء 
متعددة لم�سمى واحد ومعنى �أوحد، هو �أن هذه الم�ؤ�س�سة التربوية نابعة من ال�شعب قائمة بعَرقه، وجهده، فار�ضة وجودها 
التاريخ والجغرافيا والعلوم  ب�أنه تعليم ذو طابع: ديني ولغوي في الغالب مع �شيء من  على محتل البلاد. )6( ويتميز 

والريا�ضيات، وهو عريي في لغته، قومي في مناهجه وفل�سفته، وطني في �أغرا�ضه و�أهدافه. )7( 

3- ماهية الانتماء �إلى الوطن: 
�أ- تعريف الوطن لغة: الوطن المنزل تقيم فيه وهو »موطن الإن�سان ومحله«، وطن يطن وطنا، �أقام به، وطن البلد: اتخذه وطنا، 
توطن البلد: �أتخذه وطنا، وجمع الوطن �أوطان: منزل �إقامة الإن�سان ولد فيه �أم لم يولد، وتوطنت نف�سه على الأمر: حملت عليه، 

والموطن جمع موطن: هو الوطن �أو الم�شهد من م�شاهد الحرب. )8(   
 ْ وََمل ينِ  الدَّ ِيف  يُقَاتِلُوكُمْ   ْ َمل الَّذِينَ  عَنْ  الله  يَنْهَاكُمْ  »لا  تعالى:  قوله  في  بالديار  الوطن  عن  الكريم  القر�آن  ويعبر 
َقْ�سِطِيَن«. )�سورة الممتحنة، الآية: 8( كما يعبر عنه  اْمل �إِنَّ الله يُحِبُّ  �إِلَيْهِمْ  وَتُقْ�سِطُوا  هُمْ  ُّ �أَنْ تََرب دِيَاِركُمْ  مِنْ  يُخْرِجُوكُمْ 

بَحُوا ِيف دَارِهِمْ جَاثِمِيَن« )العنكبوت، 37(  جْفَةُ فَ�أَ�صْ بُوهُ فَ�أَخَذَتْهُمُ الرَّ بالدار في قوله تعالى: »فَكَذَّ
ب- تعريف الوطن ا�صطلاحا: عند الرجوع �إلى كتب المعاجم والمو�سوعات وخا�صة ال�سيا�سية نجدها لا تختلف في تعريفها للوطن 
المعجم  ووفي  فيه.  هو  الذي  والبلد  الرجل  مولد  هو  الأ�صلي  الوطن  بقوله:  الوطن  الجرجاني  فيعرف  اللغوي،  التعريف  عن 
�أو ن��شأ فيه، جاء في  الفل�سفي ورد �أن: الوطن بالمعنى العام منزل الإقامة، والوطن الأ�صلي هو المكان الذي ولد فيه الإن�سان 

معجم الم�صطلحات ال�سيا�سية: الوطن هو البلد الذي ت�سكنه �أمة �أو �شعب بارتباطه بها وانتهائه �إليها.)9(
ويعرفه �سليمان عبد الرحمن الحقيل )1990( ب�أنه: »البلد التي يقيم فيها الإن�سان ويتخذها م�ستقرا له، فهو �شبيه 
المنزل، فالمنزل هو المكان ال�صغير الذي ي�سكن فيه فرد مع �أ�سرته، والوطن هو المنزل الكبير الذي ي�ضم عددا من الأفراد 

والأ�سر«)10(  
ويرى زيد العبد الكريم الزيد )1996( �أن الوطن هو »الوطن الخا�ص الذي يولد ال�شخ�ص فيه ولادة ون��شأة، �أو ن��شأ 
�أو رابطة جن�سية وهو لبنة متما�سكة في بناء  النا�س عليه في الع�صر الحا�ضر بالح�صول على الجن�سية  فقط وتعارف 

الوطن العام الذي يحد بالعقيدة الإ�سلامية ولا يحد بالحدود الجغرافية.« )11(    
ت- تعريف الانتماء الوطني: يعرف الانتماء للوطن ب�أنه »�إح�سا�س المواطن ب�أنه جزء من وطنه، فيحبه ويتعلق به ويكن له الولاء، 
ويظهر ذلك من اعتناقه لقيمه، وعاداته، وتقديره لم�ؤ�س�ساته، وطاعته لقوانينه، ومحافظته على ثرواته، واندماجه في �أحداثه 

وم�شكلاته، وا�ستعداده للنهو�ض به، وللانتماء ثلاث م�ستويات: انتماء مادي، وظاهري و�إيثاري« )12(  
ويعرف ب�أنه: »الاعتزاز بالوطن، والعمل الجاد الدءوب من �أجل ال�صالح، و�أنه الانت�ساب الحقيقي للدين، والوطن 
فكرا وعملا، وهو ب�صورة �أخرى تربية لل�ضمير، وكلما كان �ضمير المواطن حيا يقظا كان انتما�ؤه عميقا حقيقيا«)13(   

مما �سبق يت�ضح �أن الانتماء الوطني بمفهومه الا�صطلاحي يعني ارتباط وانت�ساب الفرد �أو الجماعة �إلى قطعة معينة 
من الأر�ض والتعلق بها، وحب �أهلها، والحنين �إليها عند الاغتراب عنها، والا�ستعداد للدفاع عن كيانها �ضد الأخطار التي 
تهددها، ويتطور حب الأر�ض و�أهلها �إلى حمايتها والذود  عن حيا�ضها، والعمل على تح�سين معي�شة �أهلها وتطويرها. 

   )14(
ث- �أبعاد الانتماء الوطني: يعد الانتماء الوطني مفهوما مركبا يت�ضمن العديد من الأبعاد، وهناك عدد من الآراء في تحديد هذه 

الأبعاد، ولكن بالرغم من تعددها �إلا �أنها تت�شابه في تحديد ذلك.
يرى نا�صر �إبراهيم )1993( �أن �أبعاد الانتماء الوطني هي: )15(    

- الت�ضحية من �أجل الوطن في ال�سراء وال�ضراء.



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 28

- القيام بالواجب المطلوب على �أتم و�أكمل وجه في جميع الحالات.
- القيام بالأعمال التطوعية، والخيرية.

- المحافظة على اللغة الأ�صلية، والتراث الثقافي، واللبا�س ال�شعبي.
- المحافظة على العادات والتقاليد التي ير�ضى عنها الجميع.

ويرى علي �إبراهيم )1998( �أن �أبعاد الانتماء الوطني هي: )16(   
- الاهتمام بخير الوطن ورفاهيته.   - الولاء والإخلا�ص للوطن. - حب الوطن.	

- الحنين للوطن و�صعوبة الابتعاد عليه.  - المحافظة على �أ�سرار الوطن.      - الذود عن الوطن والتم�سك به في 
حالات هزيمته.

وتتلخ�ص �أبعاد الانتماء الوطني -كما تم اعتمادها في الا�ستبيان الذي يقي�س ذلك في هذا البحث- في �ستة �أبعاد 
الالتزام،  الوطن،  الوطن، حماية  بفاعلية،  الحفاظ على  والم�شاركة في ذلك  الوطن  بناء  للوطن،  الولاء  رئي�سة، وهي: 

والجماعية.

4: ماهية الهوية الثقافية:
�أ- تعريف الثقافة: عرف الم�ؤتمر العالمي ب��شأن ال�سيا�سات الثقافية ب�إ�شراف اليون�سكو المنعقد بمك�سيكو في:  06 جويلية �إلى 06 
�أوت 1982 الثقافة بـ: »�إن الثقافة بمعناها الوا�سع يمكن �أن ينظر �إليها اليوم على �أنها جماع ال�سمات الروحية والمادية والفكرية 
والعاطفية التي تميز مجتمعا بعينه �أو فئة اجتماعية بعينها، وهي ت�شمل الفنون والآداب وطرائق الحياة، كما ت�شمل الحقوق 

الأ�سا�سية للإن�سان، وتظم القيم والتقاليد والمعتقدات.« )17( 
التحويل والتي يمكن  �أو  للنقل  القابلة  »�أنماط الحياة الخا�صة وغير  ب�أنها تعني:  الثقافة  »ليفي �شتراو�س«  ويعرف 
�إدراكها من خلال �إنتاج ملمو�س في �صورة تقنيات وعادات وتقاليد وم�ؤ�س�سات وعقائد ولي�س في �صورة قدرات �ضمنية �أو 

افترا�ضية وت�شكل قيما قابلة للملاحظة ولي�س حقائق.« )18( 
ويعرفها »تايلور« بقوله: » الثقافة هي ذلك الكل المركب الذي ي�شمل المعرفة والعقائد والفنون والأخلاق والتقاليد 

والقوانين، وجميع المقومات والعادات الأخرى التي يكت�سبها الإن�سان باعتباره ع�ضوا في المجتمع.« )19( 
مما �سبق يت�ضح �أن الثقافة خا�صية �إن�سانية تميز الإن�سان عن غيره من المخلوقات، غير �أن لكل مجموعة ب�شرية ولكل 
�أمة ذاتيتها الثقافية، �أو ما ي�سمى بالهوية الثقافية �أو الخ�صو�صية الثقافية تميزها عن غيرها من الأمم. فما المق�صود 

بالهوية الثقافية؟
اتجاهاته،  حقيقته  على  الدال  ال�شيء  »باطن  هي:  الهوية  �أن  للطلاب  الجديد  القامو�س  في  جاء  الثقافية:  الهوية  تعريف  ب- 
وانطلاقا من هذه الفكرة يمكن الحديث عن الهوية الثقافية«.)20( �إن الهوية الثقافية �أو ما ا�صطلح عليه بالذاتية الثقافية 
�أو الخ�صو�صيات الثقافية من الموا�ضيع التي نالت حقها من الدرا�سة في الم�ؤتمر العالمي ب��شأن ال�سيا�سات الثقافية الم�شار �إليه 
�سالفا، حيث جاء �إعلان مك�سيكو ب�أن الهوية الثقافية هي: » النواة الحية لل�شخ�صية الفردية والجماعية، والمبد�أ الرئي�سي الملهم 

لكل �أنواع القرارات وال�سلوك والأفعال التي تدرك على �أنها �أ�صلية �أو �صادقة.« )21(
�إ�ستراتيجية تطوير التربية العربية عن  و�أ�شار تقرير المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم عام 1987 بعنوان 
الذاتية الثقافية ب�أن  هذه الأخيرة تعني »ب�أننا �أفراد ننتمي �إلى جماعة لغوية محلية �أو �إقليمية �أو وطنية، بما لها من قيم 

�أخلاقية وجمالية تميزها عن غيرها من الثقافات«.)22( 
ويمكن القول �أن الهوية الثقافية هي: نتاج تفاعل مجموعة من المكونات المتمثلة �أ�سا�سا قي العقائد والعادات والقيم 
الأخلاقية والاجتماعية و الدين واللغة و... . التي ت�ساهم في �صقل �شخ�صية فردية �أو جماعة ب�شرية لها �سماتها الذاتية. 



الم�ؤتمر الدولي
29الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

غير �أن هذه الأخيرة لا تنفي البتة �إمكانية الالتقاء بين الثقافات الأخرى في بع�ض مكوناتها.
ت- مكونات الهوية الثقافية: للهوية الثقافية مكونات منها وجود تراث روحي ومادي ي�شعر كل فرد �أنه جزء منه، و�أنه مكون له في 
الوقت نف�سه، كما لابد من الانتماء �إلى ثقافة معينة ت�شعر الفرد بالتوحد معها، وبالم�شاركة فيها بع�ضهم ببع�ض في دين واحد، 
ولغة واحدة، وعادات وتقاليد م�شابهة، وخ�صائ�ص في العمل والإبداع الفكري والفني متماثلة، كما لابد من وجود منظومة من 

القيم الروحية والأخلاقية والجمالية واحدة«.)23(  ويرجع الفقه مكونات الهوية الثقافية �إلى المكونات التالية: )24( 
- العقائد الدينية: تعد العقائد الدينية �أهم مكون في ال�شخ�صية الثقافية لأي �أمة، نقول هذا بالرغم �أن العقائد الدينية تختلف 
وتتقارب لدى �أ�صحابها في منطق ال�صحة والبطلان من منظور كل عقيدة لغيرها، وذلك لأن تقويم العقائد في �ضوء الحقائق 
�شيء وتجريد الأمة من حريتها في الحفاظ على ما تعتقده من ثوابت دينية �شيء �آخر، وتتفاوت طبعا مدى ت�أثيرها من عقيدة 

�إلى �أخرى وذلك تبعا لدرجة �إيمان الفرد بتلك العقيدة.
- القيم الأخلاقية والاجتماعية: تمثل القيم الأخلاقية والاجتماعية �أ�سا�س الروابط الإن�سانية بين �أبناء المجتمع الواحد، والمحدد 
الواحد،  المجتمع  والان�سجام في  والا�ستقرار  الوطنية  الوحدة  بذلك عامل مهم في الحفاظ  النا�س، وهي  التعامل بين  لكيفية 

وتجنبه الت�شتت.
�شخ�صية  عن  ما  ب�شكل  تعبر  التي  الأمور  من  التعامل  و�أ�ساليب  والاحتفالات  واللبا�س  الأكل  �أنماط  تعد  والتقاليد:  – العادات 
متوفرة،  الأ�صالة  ملامح  فيها  تبقى  ذلك  ومع  �أنه  �إلا  والتطور،  للتحول  عر�ضة  الأمور  هذه  مثل  �أن  وبالرغم  وذاتها،  الأمة 
وعليه ف�إن اكت�ساح الوجبات ال�سريعة في مجال الغذاء كثير من دول العربية والإ�سلامية، �سوف يق�ضي لا محالة على الكثير من 
العادات �سواء فيما يتعلق بطبيعة الأكل في حد ذاته، �أو في اجتماع العائلة حول طاولة واحدة مع كل ما يحمله ذلك من معاني 

الترابط والإخاء والوحدة، وبـذلك يف�سح المجال وا�سعا لح�ساب عادات جديدة.
العوامل  �أهم  من  فاللغة  الثقافية،  للخ�صو�صيات  الأ�سا�سية  المكونات  ك�أحد  اللغة  الفقه  �إغفال  �إلى  بدورنا  ون�شير 
�أن نف�صل بين الثقافة واللغة، هذا  �أنه لا يمكن  الم�ساعدة على تثبيت الهوية المتميزة والكا�شف عنها، ف�ضلا عن ذلك 
بالإ�ضافة �إلى التاريخ والم�صير الم�شترك. وتتلخ�ص �أبعاد الهوية الوطنية، -كما تم اعتمادها في الا�ستبيان الذي يقي�س 
ذلك في هذا البحث- في خم�سة �أبعاد رئي�سة، لكل بعد عددا من الفروع، وهي: الدين، اللغة، العادات والتقاليد، القيم 

الأخلاقية والاجتماعية والتاريخ والم�صير الم�شترك.

ثانيا: الجانب الميداني:
1- الدرا�سة الا�ستطلاعية

التم�سك  لقيا�س  والآخر  الوطني،  بالانتماء  ال�شعور  لقيا�س  احدهما  ا�ستبيانين  ت�صميم  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
بالهوية الثقافية، وذلك تحقيقا لأهداف البحث، وقد تم فيها ما يلي:

1- ت�صميم ا�ستبيان ال�شعور بالانتماء الوطني:
�أ- �صياغة بنود ا�ستبيان ال�شعور بالانتماء الوطني وتحكيمه: قام الباحث اعتمادا على بع�ض الدرا�سات ال�سابقة، وما جاء فيها من 
معلومات حول �أدبيات المو�ضوع، و�أدوات قيا�س، من مثل: مقيا�س قيم الانتماء الوطني لل�شعراوي حازم �أحمد،  )2008()25(،  
مقيا�س ال�شعور بالانتماء لذوي الاحتياجات الخا�صة لعلي عمر �إ�سماعيل و�آخرون )2009(،)26( ومقيا�س الانتماء ال�سيا�سي 
ل�شقفه عطا �أحمد  علي )2011( )27( بت�صميم ا�ستبيان يهدف �إلى قيا�س ال�شعور بالانتماء الوطني، تكونت �صورته المبدئية 
من 62 بندا، منها ما هو موجب، ومنها ما هو �سالب؛ م�صنفة �إلى �ستة �أبعاد �أ�سا�سية تمثل ذلك؛ وهي:  الولاء للوطن، بناء 

الوطن والم�شاركة في ذلك بفاعلية، الحفاظ على الوطن، حماية الوطن، الالتزام، والجماعية.
ولكل بند خم�س بدائل: )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة(.
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المبدئية على مجموعة من  الظاهري و�صدق محتوى الا�ستبيان تم عر�ض �صورته  ال�صدق  التعرف على  �أجل  ومن 
المحكمين من �أ�ساتذة علم النف�س وعلوم التربية بجامعتي باتنة و�سطيف بالجزائر، وبعد �إجراء التعديلات وفقا لآرائهم 

جاء محتوى الا�ستبيان ممثل بـ: 58 بندا، موزعة على ال�ستة �أبعاد ال�سابقة الذكر كما يلي:
* بعد الولاء للوطن: ويندرج �ضمن هذا البعد �أربعة ع�شر )14( عبارة وهي ذوات الأرقام: )1، 6، 8، 10، 14، 20، 24، 29، 37، 

.)58 ،55 ،49 ،47 ،44 ،41
* بعد بناء الوطن: ويندرج �ضمنه ت�سعة )9( عبارات وهي ذوات الأرقام: )3، 16، 21، 30، 35، 38، 51، 55، 56(.

* بعد الحفاظ على الوطن: ويندرج �ضمه ع�شرة )10( عبارات وهي ذوات الأرقام: )5، 12، 19، 22، 27، 34، 39، 42، 46، 50(.
* بعد حماية الوطن: ويندرج �ضمنه ع�شرة )10( عبارات، وهي ذوات الأرقام: ) 2، 9، 11، 18، 26، 31، 33، 36، 45، 54(.

* بعد الالتزام: ويندرج �ضمنه ثمانية )8( عبارات، وهي ذوات الأرقام: )7، 15، 25، 28، 32، 40، 43، 52(.
* بعد الجماعية: ويندرج �ضمنه �سبعة )7( عبارات، وهي ذوات الأرقام: )4، 13، 17، 23، 48، 53، 57(.

العبارات ذات الأرقام الزوجية  العبارات ذات الأرقام الفردية ب�صيغة �سالبة، في حين جاءت  وقد تم �صياغة كل 
موجبة.

ب- ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لا�ستبيان ال�شعور بالانتماء الوطني: من �أجل ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لا�ستبيان 
ال�شعور بالانتماء للوطن، تم تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية قدرت بـ: 20 فردا، ع�شرة منهم من المعربين، وع�شرة منهم من 

المفرن�سين، وقد اختيروا بطريقة عر�ضية، من مدينة باتنة بالجزائر.
بين  الارتباط  معاملات  ح�ساب  طريق  عن  للا�ستبيان  الداخلي  التجان�س  �إيجاد  تم  المقيا�س  �صدق   ولح�ساب  �إذ 
لمعامل  »كارل بير�سون«  قانون  با�ستخدام  الأخير  لهذا  الكلية  والدرجات  للا�ستبيان  ال�ستة  الأبعاد  بعد من  كل  درجات 
الارتباط)28( بالن�سبة لدرجات �أفراد العينة الا�ستطلاعية، وجاءت معاملات الارتباط كلها دالة عند0.01، وهي على 
الترتيب: 0.69، 0.74، 0.68، 0.80، 0.53، 0.71، مما ي�شير �إلى التجان�س الداخلي لأبعاد الا�ستبيان، وهو ما يدل 

على �صدقه.
�أما بالن�سبة لح�ساب ثبات الا�ستبيان فقد تم بطريقتين:

درجات  بير�سون«)29( بين  لكارل  الارتباط  »معامل  بحيث تم ح�ساب  الن�صفية؛  التجزئة  فهي طريقة  الأولى  �أما 
�أفراد العينة الا�ستطلاعية في ن�صف المقيا�س المكون من العبارات ذات الترتيب الفردي ودرجاتهم في ن�صف المقيا�س 
الاختبار، في حين تم ح�ساب  ن�صفي  بين  الارتباط  معامل  والنتيجة تمثل  الزوجي،  الترتيب  ذات  العبارات  المكون من 

معامل الارتباط في الاختبار ككل با�ستخدام »معادلة �سبيرمان براون«،)30( وقد بلغت قيمته: 0.87.
�أما الطريقة الثانية التي تم بها ح�ساب ثبات الاختبار فهي: »معامل كرونباخ �ألفا«، )31( وقد جاءت قيمته مقدرة 

بـ 0.85.
وت�شير هاتان القيمتان �إلى ثبات الا�ستبيان.

وتجدر الإ�شارة هنا �إلى �أنه يتم منح الدرجة للم�ستجيب على ال�سلم الخما�سي المعتمد )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير 
مت�أكد، لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة( ب�إعطاء الدرجة على الترتيب كما يلي: 5، 4، 3، 2، 1. وهذا في العبارات الموجبة، �أما 

في العبارات ال�سالبة فيكون منح الدرجة عك�س ذلك )1، 2، 3، 4، 5 على الترتيب(.
ومن ثمة ف�إن درجة الم�ستجيب على هذا الا�ستبيان تتراوح بين 58 و290 درجة بمتو�سط ح�سابي قدره 174 درجة، 
وعليه ف�إن المتح�صلين على درجة �أقل من 174 هم من ذوي ال�شعور المتدني بالانتماء الوطني، في حين المتح�صلين على 

درجة �أكبر من 174 يعتبرون من ذوي  ال�شعور المرتفع بالانتماء الوطني.



الم�ؤتمر الدولي
31الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

2- ت�صميم ا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية:
        �أ- �صياغة بنود ا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية وتحكيمه: قام الباحث اعتمادا على بع�ض الدرا�سات ال�سابقة، وما جاء 
والهوية  العولمة  لمفهوم  ال�شباب الجامعي  �إدراك  ا�ستبانه  مثل:  قيا�س، من  و�أدوات  المو�ضوع،  �أدبيات  معلومات حول  فيها من 
الثقافية والانتماء لحماد �شريف علي، )2005(، )32( ومقيا�س الاتجاه نحو الهوية الفل�سطينية لأبو رحمة عماد الدين محمد، 
)2011()33(، بت�صميم ا�ستبيان يهدف �إلى قيا�س التم�سك بالهوية الثقافية، تكونت �صورته المبدئية من 78 بندا، منها ما 
هو موجب، ومنها ما هو �سالب؛ م�صنفة �إلى خم�سة �أبعاد �أ�سا�سية تمثل ذلك؛ وهي: الدين، اللغة، العادات والتقاليد، القيم 
الأخلاقية والاجتماعية، والتاريخ والم�صير الم�شترك. ولكل بند خم�سة بدائل: )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، لا �أوافق، لا 

�أوافق ب�شدة(.
المبدئية على مجموعة من  الظاهري و�صدق محتوى الا�ستبيان تم عر�ض �صورته  ال�صدق  التعرف على  �أجل  ومن 
المحكمين من �أ�ساتذة علم النف�س وعلوم التربية بجامعتي باتنة و�سطيف بالجزائر، وبعد �إجراء التعديلات وفقا لآرائهم 

جاء محتوى الا�ستبيان ممثل بـ: 60 بندا، موزعة على الخم�سة �أبعاد ال�سابقة الذكر كما يلي:
* بعد الدين: ويندرج �ضمن هذا البعد )12( عبارة، وهي ذوات الأرقام: )1، 6، 11، 16، 21، 26، 31، 36، 41، 46، 51، 56(

* بعد اللغة: ويندرج �ضمنه )12( عبارة، وهي ذوات الأرقام: )2، 7، 12، 17، 22، 27، 32، 37، 42، 47، 52، 57(
* بعد العادات والتقاليد: ويندرج �ضمه )12( عبارة، وهي ذوات الأرقام: )3، 8، 13، 18، 23، 28، 33، 38، 43، 48، 53، 58(

* بعد القيم الأخلاقية والاجتماعية: ويندرج �ضمنه )12( عبارة، وهي ذوات الأرقام: )4، 9، 14، 19، 24، 29، 34، 39، 44، 
.)59 ،54 ،49

* بعد التاريخ والم�صير الم�شترك: ويندرج �ضمنه )12( عبارات، وهي ذوات الأرقام: )5، 10، 15، 20، 25، 30، 35، 40، 45، 
.)60 ،55 ،50

العبارات ذات الأرقام الزوجية  العبارات ذات الأرقام الفردية ب�صيغة �سالبة، في حين جاءت  وقد تم �صياغة كل 
موجبة.

وقد �أو�صى المحكمين ب�ضرورة �أن تكون العينة الم�ستجيبة على هذا الا�ستبيان ناطقة باللغة العربية، لأنه لا تتنا�سب مع 
الناطقين باللغة الأمازيغية في بعد اللغة، وهو ما تم الت�أكد منه في العينة الا�ستطلاعية، وو�ضعه في الح�سبان في اختيار 

عينة الدرا�سة الأ�سا�سية
ب- ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية: من �أجل ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لا�ستبيان 
التم�سك بالهوية الثقافية تم تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية قدرت بـ: 20 فردا، ع�شرة منهم ممن المعربين، وع�شرة منهم من 
المفرن�سين، وقد اختيروا بطريقة عر�ضية، من مدينة باتنة بالجزائر، وقد اختيروا بطريقة عر�ضية، من مدينة باتنة بالجزائر 

)وهي نف�س العينة الا�ستطلاعية للا�ستبيان ال�سابق الذكر،(.
بين  الارتباط  معاملات  ح�ساب  طريق  عن  للا�ستبيان  الداخلي  التجان�س  �إيجاد  تم  المقيا�س  �صدق   ولح�ساب  �إذ 
درجات كل بعد من الأبعاد الخم�سة للا�ستبيان والدرجات الكلية لهذا الأخير با�ستخدام قانون »كارل بير�سون« لمعامل 
الارتباط)34( بالن�سبة لدرجات �أفراد العينة الا�ستطلاعية، وجاءت معاملات الارتباط كلها دالة عند0.01، وهي على 
الترتيب:  0.80، 0.90، 0.75، 0.74، 0.84، مما ي�شير �إلى التجان�س الداخلي لأبعاد الا�ستبيان، وهو ما يدل على 

�صدقه.
�أما بالن�سبة لح�ساب ثبات الا�ستبيان فقد تم بطريقتين:

درجات  بير�سون«)35( بين  لكارل  الارتباط  »معامل  بحيث تم ح�ساب  الن�صفية؛  التجزئة  فهي طريقة  الأولى  �أما 
�أفراد العينة الا�ستطلاعية في ن�صف المقيا�س المكون من العبارات ذات الترتيب الفردي ودرجاتهم في ن�صف المقيا�س 
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الاختبار، في حين تم ح�ساب  ن�صفي  بين  الارتباط  معامل  والنتيجة تمثل  الزوجي،  الترتيب  ذات  العبارات  المكون من 
معامل الارتباط في الاختبار ككل با�ستخدام »معادلة �سبيرمان براون«،)36( وقد بلغت قيمته:  0.90.

�أما الطريقة الثانية التي تم بها ح�ساب ثبات الاختبار فهي: »معامل كرونباخ �ألفا«، )37( وقدرت قيمته بـ 0.94.
وت�شير هاتان القيمتان �إلى ثبات الا�ستبيان.

وتجدر الإ�شارة هنا �إلى �أنه يتم منح الدرجة للم�ستجيب على ال�سلم الخما�سي المعتمد )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير 
مت�أكد، لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة( ب�إعطاء درجة معينة لكل درجة من ال�سلم، وهي على الترتيب: 5، 4، 3، 2، 1. وهذا في 

العبارات الموجبة، �أما في العبارات ال�سالبة فيكون عك�س ذلك.
ومن ثمة ف�إن درجة الم�ستجيب على هذا الا�ستبيان تتراوح بين 60 و300 درجة بمتو�سط ح�سابي قدره 180، وعليه ف�إن 
المتح�صلين على درجة �أقل من 180 هم من ذوي الدرجات المنخف�ضة في التم�سك بالهوية الثقافية، في حين المتح�صلين 

على درجة �أكبر من 180 يعتبرون من ذوي الدرجات المرتفعة في التم�سك بالهوية الثقافية.

2- الدرا�سة الأ�سا�سية:
�أ- منهج الدرا�سة: نظرا لطبيعة ف�إن المنهج الملائم له هو المنهج الو�صفي.

ب- �أداتي الدرا�سة: تمثلت الأدوات الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة، في ا�ستبيانين �أحدهما لقيا�س ال�شعور بالانتماء الوطني، والآخر 
لقيا�س التم�سك بالهوية الثقافية -من ت�صميم الباحث-، وقد تم تحكيمهما، وح�ساب خ�صائ�صهما ال�سيكومترية في الدرا�سة 

الا�ستطلاعية لهذا البحث.  )ملحقي البحث )الملحق رقم 1، والملحق رقم 2((.
ت- عينة الدرا�سة: جاءت عينة البحث عينة عر�ضية، وهي نوع من �أنواع العينات ال�شائع ا�ستخدامها في مثل هذه البحوث، وقد بلغ 
عددها 60 فردا قاطنين بمدينة باتنة الواقعة �شرق العا�صمة الجزائرية. 30 منهم من المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي 

الحر(، و30 منهم من المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي. 
ث- الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة: تم ا�ستخدام اختبار »ت« لدلالة الفروق بين عينتين م�ستقلتين للإجابة على ��سؤالي البحث 

  )38(  SPSS والتحقق من فر�ضيتيه.وقد اعتمدنا في ذلك على النظام الإح�صائي

3- عر�ض وتحليل النتائج
�أ- عر�ض وتحليل النتائج المتعلقة بالفر�ضية الأولى: 

الحر  العربي  التعليم  المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  »وجود  على:  الأولى  الفر�ضية  تن�ص 
والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في ال�شعور بالانتماء للوطن ل�صالح المتمدر�سين 

بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر.«
ومن �أجل الت�أكد من �صحة هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار –ت- للمقارنة بين متو�سطي ا�ستجابات المتمدر�سين 
�أفراد عينة الدرا�سة  التعليم الر�سمي الفرن�سي من  التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س  بم�ؤ�س�سات 
الأ�سا�سية على ا�ستبيان ال�شعور بالانتماء للوطن، وكذا على كل بعد من �أبعاده على حدى، وقد جاءت النتائج كما هي 

مدونة في الجدول رقم )1( الآتي:
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المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم 
العربي الحر،

ن1=30

المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س 
التعليم الر�سمي الفرن�سي، ن2=30

قيمة
ت-

الدلالة

ع2م2ع1م1
0.002*209.2017.60137.1519.0903.18الا�ستبيان ككل
*45.270.2035.1607.1402.700.007الولاء للوطن .

0.008*33.3704.8623.2605.3102.67بناء الوطن والم�شاركة..
0.000*37.0605.7222.9506.8104.69الحفاظ على الوطن.

0.019*34.0304.7221.0205.9000.72حماية الوطن.
0.024*31.0704.6719.0706.1202.57الالتزام.

0.020*28.1203.4215.2504.3502.02الجماعية.

جدول رقم )1( قيم –ت- ودلالتها الإح�صائية للفرق بين متو�سطي ا�ستجابات المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي 
الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي على ا�ستبيان ال�شعور بالانتماء للوطن. )*دال عند 

م�ستوى: 0.01(
ت�شير النتائج المدونة في الجدول رقم )1( �إلى �أن قيم –ت- في حالة ا�ستبيان ال�شعور بالانتماء للوطن ككل، وكذا 

كل بعد من �أبعاده على حدى دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 0.01، ول�صالح المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر.
وتدل هذه النتائج على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين 
�أفراد عينة الدرا�سة الأ�سا�سية في ال�شعور بالانتماء للوطن ل�صالح  بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي من 

المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر. وهذا ي�شير �إلى تحقق الفر�ضية الأولى كليا.

ب- عر�ض وتحليل النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثانية: 
العربي الحر  التعليم  المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات  بين  �إح�صائية  دلالة  فروق ذات  »وجود  الثانية على:  الفر�ضية  تن�ص 
والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي في الجزائر في التم�سك بالهوية الثقافية ل�صالح المتمدر�سين 

بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر«.
ومن �أجل الت�أكد من �صحة هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار –ت- للمقارنة بين متو�سطي ا�ستجابات المتمدر�سين 
�أفراد عينة الدرا�سة  التعليم الر�سمي الفرن�سي من  التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س  بم�ؤ�س�سات 
الأ�سا�سية على ا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية، وكذا على كل بعد من �أبعاده على حدى، وقد جاءت النتائج كما هي 

مدونة في الجدول رقم )2( الآتي:

	



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 34

المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم 
العربي الحر

ن1=30

المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س 
التعليم الر�سمي الفرن�سي، ن2=30

قيمة
–ت-

الدلالة

ع2م2ع1م1
0.000*191.158.37130.466.718.592الا�ستبيان ككل

*38.843.7127.802.1125.790.000الدين.
0.000*38.331.9426.501.8038.15اللغة. 

0.000*29.162.3526.172.3425.44العادات والتقاليد. 
0.000*40.162.5920.332.4014.02 القيم.

0.000*44.663.1229.662.3919.87التاريخ والم�صير.

جدول رقم )2( قيم –ت- ودلالتها الإح�صائية للفرق بين متو�سطي ا�ستجابات المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي 
الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي على ا�ستبيان التم�سك بالهوية الوطنية. )*دال عند 

م�ستوى: 0.001(
ت�شير النتائج المدونة في الجدول رقم )2( �إلى �أن قيم –ت- في حالة ا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية ككل، وكذا 

كل بعد من �أبعاده على حدى دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 0.001، ول�صالح المنتمين �إلى �أ�سر.
وتدل هذه النتائج على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين 
بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي من �أفراد عينة الدرا�سة في التم�سك بالهوية الثقافية ل�صالح المتمدر�سين 

بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر. وهذا ي�شير �إلى تحقق الفر�ضية الثانية كليا.

4- تف�سير النتائج
بين  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  �إلى:  الأولى  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج  �أ�شارت  الأولى:  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج  تف�سير  �أ- 
عينة  �أفراد  من  الفرن�سي  الر�سمي  التعليم  ومدار�س  بم�ؤ�س�سات  والمتمدر�سين  الحر  العربي  التعليم  بم�ؤ�س�سات  المتمدر�سين 

الدرا�سة الأ�سا�سية في ال�شعور بالانتماء للوطن ل�صالح المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر.
وقد تعزى هذه النتيجة �إلى كون �أن للغة كمكون من مكونات الهوية الثقافية دور مهم في تحقيق الوحدة الوطنية بين 
�أفراد ال�شعب لأنها تقاربهم في الفكر، وتجعلهم يتماثلون ويتعاطفون �أكثر من �سواهم ممن يتكلمون لغات �أخرى، وت�صبح 
اللغة هي  التفكير وال�شعور بالانتماء داخل جماعة واحدة، لأن  اللغة �سمة مميزة لهم من خلال جعلهم متماثلي  هذه 
وا�سطة التفاهم، وو�سيلة التفكير، ونقل الأفكار، والمكت�سبات من ال�سلف �إلى الخلف، وهي العامل الأول في تنمية وتقوية 
الروابط العاطفية والفكرية بين الفرد والجماعة، فهي تزيد مجالات الن�شاط الاجتماعي والثقافي والاقت�صادي، وبذلك 

ت�ساهم في فعالية الوحدة الوطنية  والانتماء للوطن. )39( 
وكما يمثل الإ�سلام عاملا من عوامل الوحدة الوطنية والانتماء للوطن ومقوم من مقوماتها، ف�إن اللغة العربية لا 
تقل �أهمية في هذا الإطار، �إذ ت�ضيف �إليه عاملا �آخر يزيد في قيمته وقوته، فهذا الإ�سلام نف�سه لا يمكن للم�سلم فهم 
ن�صو�صه، و�إدراك تعاليمه �إلا بتعلم اللغة العربية، و�إتقان فهمها، والحديث بها، ويبرر -في هذا ال�سياق- عبد الحميد 
�أمة من  تكاد لا تخل�ص   ...« للوطن، فيقول:  والانتماء  الوطنية  الوحدة  العربية في  اللغة  بادي�س )رحمه الله( دور  بن 
الأمم لعرق واحد، وتكاد لا تكون �أمة من الأمم لا تتكلم بل�سان واحد، فلي�س الذي يكون الأمة، ويربط �أجزاءها، ويوحد 
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بل�سان واحد«، فاللغة  �إلى غايتها هو هبوطها من �سلالة واحدة، و�إنما الذي يفعل ذلك هو تكلمها  �شعورها، ويوجهها 
العربية هي العامل الجامع بين الجزائريين على اختلاف �أعراقهم، وتنوع لهجاتهم، وبها وحدها ي�ستطعون �أن يتفاهموا 

فيما بينهم، دون �أن ي�ضطر �أي منهم �إلى �أن ي��سأل الآخر عما يق�صده من حديثه. )40(   
ومما يبرر ذلك �إقرار فرن�سا �سلوك ا�شتراط اللغة معيارا للانتماء الوطني، فقد ن�شرت الجريدة الر�سمية الفرن�سية 
في عددها ال�صادر يوم 2011/10/12 مجموعة من المرا�سيم التي ت�شدد من خلالها �إجراءات الح�صول على الجن�سية 
الفرن�سية، وت�شترط على طالبها الإلمام باللغة الفرن�سية ب�شكل ي�سمح له ب�إدارة حياته اليومية في فرن�سا، وتقديم وثائق 
�أو عبر  تثبت هذا الأمر. وت�شمل هذه الإجراءات الأجانب الذين يرغبون في الح�صول على الجن�سية عبر »التجني�س« 

الزواج من �شريك فرن�سي.
ولم يكن �سلوك الإدارة الفرن�سية بدعا من القول بل هو تعبير عن �صورة عامة في دول الا�ستقبال؛ ففي �ألمانيا -على 
�سبيل المثال -ي�شترط لقبول طلب التجن�س بعد التعديل القانوني ال�صادر في 1 �سبتمبر 2008، �إلى جانب اجتياز الاختبار 
المعرفي والتعهد باحترام الد�ستور الألماني، �إتقان اللغة الألمانية، وفي �إنجلترا غدا على المهاجرين منذ 2005 الطالبين 
بـ  المعرفة  البلد، واجتياز اختبار  القانونية في  الإقامة  �أي ق�ضاء مدة معينة من  الزمني،  ال�شرط  للتجني�س زيادة على 
»الحياة في بريطانيا«، �أن يثبتوا �إلمامهم باللغة الإنجليزية, ونف�س الأمر في �إ�سبانيا؛ حيث يجري المتقدم اختبارا لإثبات 
مدى الإلمام باللغة الإ�سبانية. وفي كندا تعتبر المعرفة الكافية ب�إحدى اللغتين الر�سميتين )الفرن�سية �أو الإنجليزية( �أمرا 

�أ�سا�سيا في اجتياز اختبار الجن�سية.
و�أنت تطالع قوانين التجني�س في الدول الأوربية لن تجد اختلافا كبيرا حول ال�شرط اللغوي باعتباره محددا للانتماء 
�أو المعرفي، د�أبت  �إيطاليا التي لا تجبر طالب الجن�سية على اجتياز الاختبار اللغوي  الوطني، فبا�ستثناءات قليلة، مثل 
يعني  وهذا  للدولة.  الر�سمية  اللغات  �أو  باللغة  التجني�س  ربط  على  الإيديولوجية،  توجهاتها  بمختلف  الأوربية  الأنظمة 
لوموند  �صحيفة  في  كتب  �أن  الفرن�سية  الأكاديمية  ع�ضو  كونت  لجلبير  �سبق  ولقد  لغته.  حرمة  من  الوطن  حرمة  �أن 
�إنها الوطن الحي المتدفق  )1978/7/15( مقالا بعنوان: »اللغة هي الوطنية« قال فيه: »�إن اللغة هي الهوية الوطنية، 
الذي ي�سكن قلب كل واحد منا«. وقد تولد هذا القران ال�ضروري بين اللغة والوطن عن م�سار تاريخي وقناعات �إيديولوجية 
بكون اللغة هي �أحد �أهم عنا�صر اللحمة الاجتماعية بين �أبناء الوطن. ف�إن كان ت�شكل الدولة القطرية قد �أتاح للإن�سان 
�أفواج المهاجرين القادمين قد مكن من فتح النقا�ش  �أمام  الأوربي بناء وجوده على قاعدة المواطنة، ف�إن فتح الحدود 
حول الآخر وعلاقته بالذات، و�إمكانية تعريفه بانتمائه لها. فمنطق ال�صراع الأزلي الهيجيلي بين ال�سيد والعبد هو الذي 
�ساد في ت�صورات ال�سيا�سيين بدل منطق التوا�صل والحقوق الذي بناه الفلا�سفة وعلماء ال�سو�سيولوجيا. �إذ تبين لمدبري 
ال��شأن العام وحوارييهم �أن الحفاظ على وجود الدولة وتلاحم �أجزائها وقوتها الجيو �ستراتيجية لا يتحقق دون مكون 

لغوي ي�ضمن الان�سجام بين الأفراد وي�ؤمن م�ستقبلهم المعرفي.
وفي هذا ال�سياق وقبل �سنوات قليلة قال مي�شيل في�ساي، رئي�س الجمعية العامة لم�ستعملي الفرن�سية: »�إنك �إذا �سلبت 

البلاد عنوان انتمائها الوطني وهو اللغة فك�أنك �سلبت من كل فرد عنوان ذاتيتيه«. )41(    
ب- تف�سير النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثانية: �أ�شارت النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثانية �إلى: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر والمتمدر�سين بم�ؤ�س�سات ومدار�س التعليم الر�سمي الفرن�سي من �أفراد عينة 
الدرا�سة في التم�سك بالهوية الثقافية ل�صالح المتمدر�سين بم�ؤ�س�سات التعليم العربي الحر، وهذا ي�شير �إلى تحقق الفر�ضية 

الثانية كليا.
ويمكن تف�سير هذه النتيجة بكون �أنه لا يمكننا �أن نف�صل بين الثقافة واللغة نظرا للات�صال الوثيق بينهما. ومن هنا 
فان تهمي�ش اللغات الوطنية ي�ؤدي �إلى زعزعة الثقافة المرتبطة بها. وهذا الأمر يطرح بدوره كذلك م�شكلة هيمنة بع�ض 
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اللغات العالمية و�أ�سا�سا اللغة الانجليزية على ح�ساب اللغات الأخرى, مما ي�ساهم من جانب �آخر في تكري�س عدم التوازن 
والتقني  العلمي  التكنولوجي  بالتفوق  �إلى عوامل مو�ضوعية مت�صلة  يعود  الانكليزية  اللغة  انت�شار  �أن  �شك  الثقافي. فلا 
والثقافي لأمريكا، ولكن ذلك لا يمنع من المحافظة على التعدد اللغوي الذي اعتبره الإ�سلام من الآيات الدالة على عظمة 
مَوَاتِ وَالأَرْ�ضِ وَاخْتِلافُ �أَلْ�سِنَتِكُمْ وَ�أَلْوَانِكُمْ �إِنَّ ِيف  الخالق �سبحانه وتعالى القائل في محكم تنزيله: »وَمِنْ �آيَاتِهِ خَلْقُ ال�َّس

ِيَن«)42( لْعَاِمل ذَلِكَ لآيَاتٍ لِّ
�أو �شعب من ال�شعوب،  ويتفق علماء التربية والتعليم على كون اللغة �أهم العوامل التي تعمل على توحيد حياة �أمة 
فهي بذلك الدعامة الأ�سا�سية للفكر والثقافة، وم�صدر تجان�س وت�آلف وتقارب والتئام بين �أفراد �شعب ما، وبها يتخاطب 
النظم  ت�شكيل  في  �أ�سا�سيا  دورا  اللغة  وتلعب  والان�سجام,  التفاهم  وبالتالي  بينهم،  ما  في  واحدة  �أمة  �أفراد  ويتوا�صل 
التعليمية وتحديد توجهاتها و�أهدافها، ومن ثمة ف�إن �أي نظام تعليمي يتم بنا�ؤه بلغة غير لغة الأمة �أو ال�شعب الذي يطبق 

فيه، ف�إنه �سيظل خا�ضعا من حيث الأهداف والمرجعية والانتماء لأ�صحاب تلك اللغة.
الأمم  لثقافة  وعاء  بالتالي  وهي  وثقافية،  ح�ضارية  م�ضامين  ذات  و�ألفاظ  رموز  عن  عبارة  حقيقتها  في  فاللغة 
اهتمامه  يجعل  مما  المطلوب،  الوجه  على  والمعارف  للمعلومات  المتعلم  ا�ستيعاب  يتم  وبها  و....  وح�ضاراتها  وال�شعوب 
موجه ومت�أثر بالمعلومات والمعارف التي يتلقاها من خلال المراجع والم�ؤلفات المكتوبة باللغة الأم، الأمر الذي يجعل منه 
�شخ�ص ا�ستقلالي غير اتكالي، لا يعاني من عقدة ال�شعور بالنق�ص، ومعجب بالناطقين باللغة الأم وثقافتهم، مما يجعله 

يلج�أ �إلى تقم�صها والدفاع عنها ب�شتى الو�سائل.)43( 
ذلك �أن المتمدر�سين في م�ؤ�س�سات التعليم النظامي الفرن�سي من �أبناء العربية ينظرون �إلى مكونات هويتهم الثقافية 
من برجهم العاجي، ويتعاملون معها بلغة غربية ور�ؤية مبهمة، لأنها و�ضعت للتعامل مع ثقافة تختلف تماما عن تلك التي 
ت�سود المجتمعات العربية والإ�سلامية، ثم �إن اللغة نتاج البيئة الطبيعية والثقافية، محاولة التعبير عنها، وتكوين مواقف 
منها؛ وحيث ت�ستخدم هذه اللغة لتتما�شى مع وقائع طبيعية واجتماعية مختلفة ف�إنها لم تفلح �إلا في تكوين �صورة مبهمة 
عن الوقائع الجديدة، ذلك �أن اللغة في الأ�سا�س حامل معنى، والمعنى الذي ت�شحن به �أول الأمر هو ذلك الذي ت�ستمده 
من البيئة والخ�صو�صية الثقافية التي ن��شأت فيها، وحين يطلب من اللغة ذاتها التعبير عن وقائع مختلفة ف�إن ذلك يعني 
تو�سيع دلالة العبارة لتحمل معنى جديدا، يزاحم المعنى الذي �صاحب العبارة عند �صيغتها الأولية، ولا يمكن للعبارة �أن 
ت�ؤدي هذا المعنى الجديد. فمهما كان منطوق العبارة واحد، ف�إن ما �صدقها يختلف ح�سب البيئة والثقافة التي ت�ستخدم 
فيها، وهنا يتنازع العبارة معنيان؛ معنى �أ�صلي و�آخر مرادف، وتظل العبارة عاجزة عن �أداء المعنى المرادف، وهذا ي�ؤثر 

على العبارة  ذاتها. )44(

خاتمة: 
يت�ضح من خلال هذا البحث �أن التمدر�س باللغة العربية ي�ؤثر �إيجابيا في تنمية الانتماء للوطني العربي الإ�سلامي، 
والتم�سك بالهوية الثقافية العربية الإ�سلامية.فاللّغة ترتبط ارتباطًا قويًّا بهويّة الإن�سان، فهي مكوّن �أ�سا�سيّ من مكوّنات 
تميّزه عن الآخرين، وتماثله مع من ي�شاركونه فيها، وهي الوعاء الحافظ لتاريخه وتراثه، وهي الرّابط المتين الّذي يربط 
الفرد ب�أمّته و�أهله و�أر�ضه، فلا �شيء كاللّغة يعّرب عن هُويّة النا�س. ولعلّها تكون الملحظ الأوّل الّذي ي�صنّف النّا�س عند 

من يختلط بهم ويتحدّث معهم. 
ومن وجهة نظر معا�صرة لعلوم اللّغة ف�إنّ الهُويّة الدّينيّة والوطنيّة والعرقيّة تت�شكّل باللّغة، وتت�شكّل اللّغة بها، ف�أيّ 
درا�سة للّغة تحتاج �أن تُدْخِل الهُويّة في عنا�صرها الأ�سا�سيّة �إذا كانت تهدف �أن تكون درا�سة كاملة وغنيّة وذات مغزى؛ 
لأنّ الهُويّة تقع في �صميم ما تعنيه اللّغة، وفي �آليّة عملها، وكيفيّة تعلّمها، وكيفية ا�ستعمالها، كلّ يوم، من كلّ �شخ�ص، في 
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كلّ وقت. )45(
اللّغات  لتناف�س  �أن تت�صدّى  الزّمن تحدّيات عظيمة و�صعوبات جمّة، فلا يكفي  تواجه في هذا  العربيّة  اللُّغة  ولكنّ 
الأجنبيّة الّتي انت�شرت وعمّت و�سادت، بل �إنّها تواجه ما هو �أ�صعب من ذلك، فهي تعاني من زهد �أهلها بها، وان�صرافهم 
لها،  الاعتبار  لإعادة  والب�شريّة،  والمادّيّة  العلميّة  الجهود  تكاتف  �إلى  �أحوج  فهي  ولذلك  �إليها.  التفاتهم  وعدم  عنها، 
ال�سيا�سات  ثالثًا. وخا�صة الم��سؤولين على ر�سم  ثانيًا، وفي العالم كلّه  �أوّلا، وفي جموع الم�سلمين  �أهلها  وللنّهو�ض بها بين 

اللغوية والتربوية.
الدقيقة  العلوم  ذلك  في  بما  العلوم،  تعريب  على  العمل  المجال  هذا  في  المخت�صين  على  لابد  الأ�سا�س  هذا  وعلى 
والتكنولوجية، وفي مختلف المراحل التعليمية، وبذل كل الجهود لأجر�أة وتفعيل ذلك، وعلى الدول العربية والإ�سلامية 

قراءة تاريخ التربية والتعليم في الجزائر و�أخذ العبرة من ذلك بخ�صو�ص هذه النقطة حتى لا تقع في نف�س الم�شكلة. 
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ملحـــق رقم 1: ال�وصرة النهائية لا�ستبيان ال�شعور بالانتماء الوطني
تعليمات الا�ستبيان:	

1- يهدف ا�ستخدام هذا الا�ستبيان �إلى التعرف على مدى �شعورك بالانتماء �إلى الوطن.
2- يتكون الا�ستبيان من 58 عبارة، والمطلوب منك �أن تتف�ضل بقراءة كل عبارة من هذه العبارات، و�أن ت�ستجيب لها بما يعبر عن 
مدى موافقتك على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة؛ حيث تت�ضمن كل عبارة خم�سة اختيارات: �أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، 

لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة
3- �ضع علامة )x( في الخانة التي تعبر عن مدى موافقتك كما يلي:

�أ- �إذا كنت توافق تماما على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة ال�سابقة ف�ضع علامة )x( في خانة �أوافق ب�شدة، و�إذا كنت توافق 
ولكن ب�شيء من التحفظ على هذه الفكرة ف�ضع علامة )x( في خانة �أوافق. 

ب- �إذا كنت محايدا �أو مترددا ب��شأن ما ورد في العبارة ف�ضع علامة )x( في خانة غير مت�أكد.
ج- �إذا كنت غير موافق على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة، �ضع علامة )x( في خانة لا �أوافق، و�إذا كنت غير موافق تماما 

عليها ف�ضع علامة )x( في خانة لا �أوافق ب�شدة.
4- لي�س هناك ا�ستجابات �صحيحة و�أخرى خاطئة، المهم �أن تعبر عن ر�أيك و�شعورك ال�شخ�صي .
5- البيانات الخا�صة با�ستخدام هذا الا�ستبيان لن ت�ستخدم في �أي غر�ض �سوى �أغرا�ض البحث.

6- �ضع علامة )x( واحدة فقط لكل عبارة.

عبارات الا�ستبيان:

�أوافق العباراتالرقم
ب�شدة

غير �أوافق
مت�أكد

لا 
�أوفق

لا �أوافق 
ب�شدة
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لا �أح�س ب�أي انزعاج �أو غ�ضب حين �سماع ما ي�سيء �إلى وطني مهما كان 01
ذلك.

تم�س 02 التي  والمظاهرات  التجمعات  في  المواطنين  بع�ض  م�شاركة  ي�ؤ�سفني 
بالوحدة الوطنية.

لا �أ�شعر بالرغبة في بذل مجهود كبير في �سبيل تقدم بلدي.03
الم�شاركة في حملة النظافة واجب لابد من القيام به.04
تقع م�سئولية حل م�شكلة النفايات على عاتق الحكومة وحدها.05
مقومات 06 من  باعتبارهما  الإ�سلامي  والدين  العربي  باللغة  �أفتخر 

ال�شخ�صية الوطنية.
�أ�شعر ب�أنني في وطن لا ي�ستحق الالتزام بقوانينه.07
�أفتدي بروحي ومالي من �أجل وطني.08
حماية �أمن وا�ستقرار الوطن واجب على رجال الأمن فقط.09
�أرى ب�أن بلادي و�إن جارت علي عزيزة.10
�أ�شعر ب�أن الحرية والديمقراطية �أ�سبق من الوطن ووحدته.11
الاعتناء بالتراث الوطني من اهتماماتي الكبرى.12
نقد الآخرين لا ي�سعدني.13
�أ�شعر بحنين قوي �إلى وطني كلما ابتعدت عنه.14
�أ�شعر ب�أن القانون في وطني يطبق على المواطن ال�ضعيف فقط ولهذا لابد 15

مناه�ضته.
�أف�ضل العمل داخل الوطن رغم قلة الأجور.16
لا يمكنني التنازل عن ملكيتي الخا�صة في �سبيل م�صلحة الوطن.17
مكافحة الإرهاب �أمر لابد منه لحماية الوطن ووحدته ب�أي طريقة ناجعة.18
لا ي�ضرني الإ�سراف في ا�ستغلال ثروات الوطن.19
الن�شيد 20 �إلى  �أ�ستمع  �أو  يرفرف  الوطني  العلم  �أرى  حينما  بالفخر  �أ�شعر 

الوطني.
�أف�ضل ا�ستهلاك المنتوجات الأجنبية على المنتوجات الوطنية.21
المحافظة على مرافق الدولة واجب وطني.22
لا يمكنني قبول ر�أي الجماعة �إن خالف ر�أيي.23
م�شكلات، 24 يعتريه من  بالرغم مما  الأوطان  �أف�ضل  وطني من  ب�أن  �أح�س 

وعيوب.
قوانين وطني �سالبة للحرية، وغير ح�ضارية.25
قد 26 التي  والخارجية  الداخلية  الم�ؤامرات  كل  �ضد  دائما  بالمر�صاد  �أكون 

تحاك بوطني. 
ل�ست في الوطن الذي ي�ستحق �إبقاء �شكله ليظهر بمظهر ح�ضاري.27
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تجاوز 28 يتم  لا  حتى  مهم  �شيء  ب�صرامة  للقوانين  المخالفين  محا�سبة 
القانون.

لا �أح�س ب�أدنى م�شاعر الحب لوطني لأنه لا ي�ستحق ذلك.29
�أ�ساهم في تقديم الن�صائح للم�سئولين كلما �أتيحت لي الفر�صة لواقع بيئي 30

�أف�ضل.
�أ�شعر ب�أنني لا �أ�ستطيع الت�ضحية بالغالي والنفي�س من �أجل حماية وطني.31
�أرى ب�أن تم�سكي بالقوانين الوطنية �سبيل للحفاظ على وحدة الوطن.32
واجب 33 من  هو  ولا  �ضروري  لي�س  �أمر  فيه  م�شتبه  �شخ�ص  �أي  عن  التبليغ 

كل فرد.
تحطيم وحرق الأملاك العمومية الوطنية �سلوك غير مبرر.34
لا يهمني ت�شريف وطني مهما �سمحت لي الفر�صة. 35
قطع ال�سبل �أمام الجماعات الإرهابية �أمر واجب وم�شروع لحماية الوطن.36
�أ�شعر ب�أنني مهدد وغريب ومق�صى في وطني.37
التفكير في حل م�شكلات وطني �أمر واجب علينا جميعا.38
�أرى ب�أنه لن ا�ستفيد �شيء مما قد �أبذله في �سبيل المحافظة على وطني.39
مناه�ضة الوطن والم�شاركة في الأعمال الإرهابية ي�ستلزم �أق�صى العقوبات.40
لا ينتابني �أي �إح�سا�س بالغيرة على وطني مهما حاولت ذلك.41
المحافظة على نظافة البيئة والمحيط قدر الم�ستطاع م��سؤولية الجميع.42
من الممكن الا�ضطرار لمخالفة القانون من غير مبرر.43
ينتابني �شعور بال�ضيق حين �أرى عامل النظافة يعامل معاملة غير لائقة.44
مهامي 45 من  لي�س  والتع�صب  التفرق  ونبذ  الوحدة  على  المواطنين  حث 

وواجباتي.
لا يمكنني �أن �أبوح ب�أ�سرار وطني مهما كانت الإغراءات.46
�أرى ب�أن تاريخ وطني تاريخ �أ�سود مليء بالمهازل والم�آ�سي والاحباطات.47
يهمني نجاح وطني �أكثر مما يهني نجاحي ال�شخ�صي. 48
لي�س في عادات وتقاليد و�إنجازات وطني ما يدعو للاعتزاز والافتخار.49
�أ�شعر ب�أن م�ساهمتي في الحفاظ على الأمن الوطني �أمر غير مهم. 50
يقومون 51 موظفون  هناك  مادام  منه  جدوى  لا  التطوعي  العمل  �أن  �أ�شعر 

بالعمل.
ينبغي الالتزام بالقوانين لأجل الحفاظ على �أمن و�سلامة المواطنين.52
�أ�شارك في الأعمال التي ت�ؤيد ر�أيي فقط.53
الوطن 54 �ضد  جرائم  يقترفوا  لم  ما  بهم  للمغرر  والإر�شاد  الن�صح  تقديم 

�أمر مهم. 
لا �أ�شعر بميل �إلى رد جميل بلدي بالعمل بكل فعالية في رقيه.55
�أرى ب�أن وطني ي�ستحق م�شاركتي في بناء م�سيرته وتطويره.56
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�أرغب في العمل الفردي لأن العمل الجماعي يقيدني.57
الظروف 58 من  الرغم  على  الوطن  لهذا  لانتمائي  والاعتزاز  بالفخر  �أ�شعر 

التي �أحياها.

ملحـــق رقم 2: ال�وصرة النهائية لا�ستبيان التم�سك بالهوية الثقافية
تعليمات الا�ستبيان:	

1- يهدف ا�ستخدام هذا الا�ستبيان �إلى التعرف على مدى تم�سكك بالهوية الثقافية.
2- يتكون الا�ستبيان من 60 عبارة، والمطلوب منك �أن تتف�ضل بقراءة كل عبارة من هذه العبارات، و�أن ت�ستجيب لها بما يعبر عن 
مدى موافقتك على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة؛ حيث تت�ضمن كل عبارة خم�سة اختيارات: �أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، 

لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة
3- �ضع علامة )x( في الخانة التي تعبر عن مدى موافقتك كما يلي:

�أ- �إذا كنت توافق تماما على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة ال�سابقة ف�ضع علامة )x( في خانة �أوافق ب�شدة، و�إذا كنت توافق 
ولكن ب�شيء من التحفظ على هذه الفكرة ف�ضع علامة )x( في خانة �أوافق. 

ب- �إذا كنت محايدا �أو مترددا ب��شأن ما ورد في العبارة ف�ضع علامة )x( في خانة غير مت�أكد.
ج- �إذا كنت غير موافق على الفكرة التي تت�ضمنها العبارة، �ضع علامة )x( في خانة لا �أوافق، و�إذا كنت غير موافق تماما 

عليها ف�ضع علامة )x( في خانة لا �أوافق ب�شدة.
4- لي�س هناك ا�ستجابات �صحيحة و�أخرى خاطئة، المهم �أن تعبر عن ر�أيك و�شعورك ال�شخ�صي .
5- البيانات الخا�صة با�ستخدام هذا الا�ستبيان لن ت�ستخدم في �أي غر�ض �سوى �أغرا�ض البحث.

6- �ضع علامة واحدة فقط لكل عبارة.

عبارات الا�ستبيان:
�أوافق العباراتالرقم

ب�شدة
غير �أوافق

مت�أكد
لا 

�أوفق
لا �أوافق 

ب�شدة
- الاهتمام بممار�سة طقو�س الدين الإ�سلامي �آخر اهتمام في حياتي.01
من 02 غيره  دون  العربي  لحرف  الموظف  الحا�سوب  جهاز  �شراء  �أف�ضل   -

الحروف.
- تقاليدنا وعاداتنا �ساذجة، ومن ثمة ينبغي طرحها جانبا.03
كانت 04 مهما  بها  الالتزام  �أحاول  التي  القيم  �أهم  من  والم�ساواة  العدل   -

الظروف.
بناء 05 في  الم�شاركة  �أو  وطني  تاريخ  على  المحافظة  عن  م��سؤولا  ل�ست   -

م�ستقبله.
- لا يمكنني �أن �أعي�ش في وطن يدين بغير الدين الإ�سلامي.06
بغير 07 الناطقة  والإذاعات  التلفزيونية  القنوات  �إلى  الا�ستماع  �أحبذ   -

العربية.
- �أعمل على تطوير و�إثراء عادات وتقاليد وطني بالطرائق المنا�سبة.08
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لا عن 09 والتفطن  التح�ضر  يعبر عن  �سلوك  والخيانة  والتهريب  التزوير   -
الانحراف.

- التاريخ الذي ي�ستحق الحفاوة والإعجاب هو تاريخ وطني.10
الدين 11 يخالف  بعمل  �أقوم  عندما  ال�ضمير  وت�أنيب  بالذنب  �أ�شعر  لا   -

الإ�سلامي. 
- �أحرر ر�سائلي وخطاباتي و.. بلغة غير اللغة العربية. 12
الحديثة 13 بالطريقة  يكون  �أن  الأجدر  من  �أبنائي  زواج  حفل  ب�أن  �أرى   -

المكلفة.
ب�أنني بحاجة ما�سة �إلى التوجيه والإر�شاد من طرف من يكبرني 14 �أرى   -

�سنا.
- م�ستقبلي لي�س مرهون بم�ستقبل �أفراد المجتمع والوطن الذي �أعي�ش فيه.15
- �أعتقد ب�أن الأمة الإ�سلامية هي خير الأمم في العالم.16
�أفكاري 17 بكل �سلا�سة وطلاقة عن  التعبير  العربية لا تمكنني من  اللغة   -

ورغباتي.
- �أفتخر باللبا�س الوطني التقليدي افتخارا كبيرا.18
ومعايير 19 قيم  ذلك  في  �أراعي  �أن  دون  تلقائية  بكل  حياتي  في  �أت�صرف   -

المجتمع.
- الموقع الجغرافي لوطني موقع ا�ستراتيجي لا يمكن الا�ستغناء عن العي�ش 20

فيه.
- لا يهمني التم�سك �أو الالتزام بتعاليم الدين الإ�سلامي. 21
- �أحر�ص دائما �أثناء توقيعي ب�أن يكون ذلك باللغة العربية.22
- �أح�س بالدونية والتخلف حينما �أقوم ببع�ض العادات والتقاليد الوطنية.23
- �أنا متم�سك بالتحلي بال�صدق والأمانة في هذا المجتمع. 24
- لي�س لدي �أي �إح�سا�س بما�ضي وم�صير هذا الوطن.25
- ي�شرفني الانتماء �إلى الأمة الإ�سلامية بالرغم من ما يعتريها من نكبات.26
- اللغة العربية لغة لا ت�سمح بالارتقاء في ال�سلم الاجتماعي لهذا الوطن.27
- �أحتفظ بال�صالح من عاداتنا وتقاليدنا و�أترك ال�سيئ منها.28
- العلاقة بيني وبين الآخرين علاقة م�صلحة مادية �شخ�صية لا غير. 29
والجهاد 30 الكفاح  حلقات  من  �سل�سلة  تخللته  طويل  تاريخ  وطني  تاريخ   -

الم�شرفة.
- �أتمني ب�أن تتحول م�ساجدنا �إلى كنائ�س �أو بيع.31
- ي�شرفني انتمائي للأمة العربية على كل حال. 32
على 33 الأجنبية  �أو  الوطنية  �سواء  الحديثة  والرق�صات  الأغاني  �أف�ضل   -

الأغاني ال�شعبية وطرائق الرق�ص التقليدية الوطنية. 
- �أعيب كثيرا على من يخالف القيم الأخلاقية والاجتماعية للمجتمع. 34



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 44

- لا ي�شرفني التعريف بتاريخ وجغرافية وطني للأجانب. 35
- الدين الإ�سلامي هو الدين الذي ارت�ضاه الله �سبحانه وتعالى لخير �أمة 36

�أخرجت للنا�س.
للعلم 37 لا  ال�شعر  ونظم  ال�صلات  ب�شعائر  للقيام  و�ضعت  العربية  اللغة   -

والتكنولوجيا.
�أداءه في الاحتفالات الوطنية والمنا�سبات 38 ب�أداء كل ما هو معتاد  �ألتزم   -

الدينية.
- تعاطي المخدرات في هذا الوطن �أمر عادي وغير محرج.39
- �أرى ب�أن تاريخ وطني تاريخ مليء بالبطولات والأمجاد. 40
- لا �أحب درا�سة المواد الدرا�سية المتعلقة بتعليم تعاليم الدين الإ�سلامي. 41
- لا يمكنني الا�ستغناء عن تعلم اللغة العربية لأنها لغة القر�آن الكريم.42
م�شرف 43 غير  �شيء  الوطنية  التقليدية  والحرف  ال�صناعات  ممار�سة   -

بالن�سبة لي.
- �أنا مقتنع ب�أن قيمتي في هذا الوطن لي�ست مرهونة بما �أملكه من ر�صيد 44

بنكي.
- �أرى ب�أن تاريخ وطني تاريخ النزاعات ال�سيا�سية والمذهبية. 45
- يعتبر الدين الإ�سلامي بالن�سبة لي �شيء مقد�س لا يمكن المناق�شة فيه 46

�أو تجاوز حدوده.
- �أ�ؤمن بالمقولة القائلة ب�أنه »�إذا عربت خربت«.47
- الفن المعماري المعتاد في وطني فن لا �أمكن �أن �أف�ضل غيره.48
لابد 49 ال�شخ�صية  للحرية  لمجتمعنا�سالبة  والاجتماعية  الأخلاقية  القيم   -

من مناه�ضتها.
- �أحب درا�سة تاريخ وجغرافية وطني درا�سة م�ستفي�ضة.50
- نجاح الأفراد والأمم في الدنيا والآخرة لا علاقة له بالالتزام بتعاليم 51

الدين الإ�سلامي.
لا 52 اختيار  الوطنية  القطاعات  مختلف  التعريب  مطلب  ب�أن  لي  يبدو   -

رجعت فيه.
- علينا التخلي عن عاداتنا وتقاليدنا وتبني الح�ضارة الغربية الجديرة 53

بذلك. 
والقتل 54 وال�سلب  النهب  من  تمنعني  ومعايير  قيم  هناك  ب�أنه  �أ�ؤمن   -

والتدمير. 
- لي�س لدي �أهداف م�شتركة مع �أي �أحد من �أفراد هذا الوطن.55
الدين الإ�سلامي بعيد كل البعد عن �سمة التطرف والإرهاب.56
- لا �أكترث بارتكاب �أخطاء فادحة في حديثي باللغة العربية. 57
- لا �أف�ضل تناول الوجبات الغذائية في المطاعم والمحلات الخا�صة.58
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�أت�صرف كيفما 59 ب�أنني في ح�صانة ومنعة من القانون، ومن ثمة  �أعتقد   -
�شئت.

- تاريخ وطني تاريخ ي�ستحق التقدير والتبجيل والافتخار.60
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