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منهج الدر�س الجامعي للغة العربية و�أدبها ـ الواقع والآفاق 
د. زرارقة الوكال

تمهيد :
�إن العملية التعليمية في �أي �أمة هي تكاملية تهدف للو�صول �إلى هدف واحد وغاية واحدة ، وفق منهج م�سطر ، وخطة 

مدرو�سة، لا يمكن الف�صل بين مراحلها المتعاقبة ، فكل مرحلة تكمل �سابقتها  وتحقق ما �سطرته من �أهداف.
الأهداف  �إلى  الو�صول  خطوط  من  وخط   ، التعليم  مراحل  من  متقدمة  مرحلة  هي  الجامعية  التعليمية  والمرحلة 
والغايات التي �سطرتها الأمة لنف�سها وتحقيق ا�ستراتيجيتها التنموية على ال�صعيدين المادي والمعنوي ، وحتى يتحقق للأمة 

ذلك لا بد من تكامل بين مراحل التعليم فيها.
وتر�سخ  توطد  ولبنات  خطوات  بمثابة  هي  الإ�لاصحات  من  بجملة  القيام  الى  العربية  البلاد  في  الجامعات  وت�سعى 
قواعدها في الف�ضاء العلمي والمعرفي ، ويعمل الباحثون والمهتمون في هذا المجال على �إيجاد �أنجع ال�سبل للرفع من م�ستوى 
، والم�ساهمة في  �أهدافها  التعليم العالي والبحث العلمي، والو�صول بالجامعة �إلى الم�ستوى الذي يجعلها قادرة على تحقيق 

تنمية المجتمع وتطويره.
ل ال�ضعف  ويعدُّ الرفع من م�ستوى اللغة العربية هدفا جوهريا ت�سعى الجامعة العربية �إلى تحقيقه خا�صة بعدما �سُجِّ
اللغوي العربي الجلي لدى خريجي جامعاتنا في مجالات التداول اللغوي المتعددة من نحو وقراءة وكتابة لدى المتخ�ص�صين 

في الأدب واللغة خا�صة وغير المتخ�ص�صين.
ا هي ممتدة منذ فترات زمنية �سابقة فقد ا�شتكى كثير من  ولي�ست ظاهرة ال�ضعف اللغوي في جامعاتنا وليدة اليوم و�إنَّم
مفكرينا ولغويينا وكتابنا من تدني الم�ستوى اللغوي لدى متعلمينا » فهي ظاهرة عامة على نطاق وطننا العربي في م�شرقه 
الإن�سان  �أن   ، الذي عقد في الخرطوم  العرب  المعلمين  التا�سع لاتحاد  الم�ؤتمر  الدكتور ح�سام الخطيب في  �إذ يرى  ومغربه،« 
، و�أنَّ الجامعات  �أنَّ �سوية تعليم اللغة العربية في انحدار م�ستمر  �إح�صاءات لكي ي�ستنتج  �أو  لي�س بحاجة �إلى روائز تربوية 
 ، العربية  اللغة  �أنَّهم مخت�صون بتعليم  �أعدادا �ضخمة ممن يفتر�ض  العربية تفرز �سنويا  الأقطار  المعلمين في جميع  ودور 
ومع ذلك تزداد ن�سبة الأمية اللغوية �سنة بعد �سنة عند ه�ؤلاء.«)1( وهذه ال�شكوى الم�ستمرة تدفعنا للبحث عن واقع الدر�س 
على  ذلك  بعد  والتوقف   ، علاجه  �إلى  للو�صول  علله  عن  والك�شف  وت�شخي�صه  جامعاتنا  في  و�أدبها  العربية  للغة  الجامعي 

الأ�سباب الحقيقية والمو�ضوعية للتدني اللغوي لدى طلبتنا.

واقع الدر�س الجامعي للغة 
العربية و�أدبها :

تدني  �أ�سباب  عن  الباحث  �إنَّ 
جامعاتنا  خريجي  لدى  اللغوي  الم�ستوى 
تقييمية  وقفة  يقف  �أن  عليه  بدَّ  لا 
للغة  الجامعي  الدر�س  لواقع  فاح�صة 
العربية و�أدبها حتى يت�سنى له ت�شخي�ص 
�إيجايباته  عند  والوقوف  الدر�س  هذا 
لاإيجابيات ويعمل  و�سليباته فيوطد من 

وي�شخ�ص  وترقيتها  تطويرها  على 
تقويمها  على  ويعمل  ال�سلبيات 

و�إ�صلاحها.
للغة  الجامعي  الدر�س  م   ويقدَّ
جامعاتنا  �أغلب  في  و�أدبها  العربية 
�أحدهما  �شكلين  على  للطالب  العربية 
اختيارية  تلقينية  محا�ضرة  �شكل  في 
على  منها  كثير  في  تعتمد  الح�ضور 
تطبيقي  در�س  �شكل  والثاني في  لاإملاء 

في  لاأهمية  وي�أخذ   الح�ضور  �إجباري 
تكوين  في  ودوره  لأهميته  معالجتنا 
ولاأدبية  اللغوية  قدراته  وتنمية  الطالب 
والمعرفية والبحثية �إذا �أُح�سن ا�ستغلاله 
العامة  لاأهداف  يخدم  بما  و�إر�شاده 
وال�شكلان  التعليمية.  للعملية  والخا�صة 
جامعاتنا  في  الحا�ضرة  ب�صورتهما 
موحدة  �إ�ستراتيجية  �إلى  يفتقدان 
لاأهداف  ومحددة   ، المعالم  ووا�ضحة 
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 ، للاجتهاد  متروك  فيهما  فالو�ضع   ،
فتعددت بذلك المناهج ، وتنوعت طرائق 
العلمية  الخطط  وغابت   ، التدري�س 
�سلبا  انعك�س  ا  ممَّ والمو�ضوعية  الهادفة 
العلمية  الخطط  فغياب   « المتلقي  على 
و�إخ�ضاع  لاأدب  تدري�س  في  المو�ضوعية 
 ، واخت�صا�صه  المدر�س  مزاج  �إلى  ذلك 
الدار�سين  �إعداد  على  ينعك�س  ما  وهذا 

بلبلة و�إ�ضطرابا.«)2(
ويقوم الدر�س الجامعي للغة العربية 
وتخ�ص�صاته  مواده  جميع  في  و�أدبها 
الطالب  تكليف  على  الثاني  �شكله  وفي 
بتقديم عر�ض بحثي في مو�ضوع محدد ، 
يقدمه الطالب �أمام فوجه بعدما ي�سجل 
عنا�صره ومراجعه التي اعتمد عليها في 
�إنجازه ، ويُتْبع بمناق�شة وتقييم وتقويم 
في  المقدمة  والمو�ضوعات  لاأ�ستاذ،  من 
ن الطالب الباحث  كِّ �أغلبها نظرية لا تُم
من الفهم العميق ومن الـت�أويل والتف�سير 
والربط  والمناق�شة  والنقد  والا�ستنتاج 
بين الجوانب لاأدبية والجوانب اللغوية.  
مع  الجامعي  الدر�س  هذا  ي�ستمر  و 
كلِّها.  الجامعية  المرحلة  خلال  الطالب 
فيه  الطالب  مجهود   �أنَّ  لاحظنا  وقد 
ينح�صر في عملية نقل ون�سخ المعلومات 
تعليق  دون  الانترنت  ومواقع  الكتب  من 
ومناق�شة وفهم وا�ستنتاج.  وهذا ال�شكل 
�إك�ساب  على  يعمل  قد  لاأعمال   من 
وتمكينه   ، البحث  على  القدرة  الطالب 
من الممار�سة البحثية ، واكت�ساب �أدوات 
وتقنيات البحث العلمي في حالة المتابعة 
للطالب  الم�ستمرة   والمراقبة  الجادة 
اجتهاد  مدى  على  كذلك  وتتوقف   ،
ولاأمانة  بالمو�ضوعية  والتزامه  الطالب 

العلمية ، واكت�ساب �أدوات البحث.

الدر�س  ف�إنَّ  هذا  جانب  �إلى 
تميزه  الحالي  �شكله  في  الجامعي 
الع�شوائية في اختيار البرامج والفو�ضى 
التدري�س  وطرائق  المناهج  تحديد  في 
الو�صول  في  انحراف  عنه  ينتج  مّما 
لل�سيا�سة العامة  �إلى لاأهداف الم�سطرة 
التعليمية. العملية  من  ة  ولاأمَّ للمجتمع 
ولاآليات  لاأدوات  غياب  �أنَّ  كما 
يعتمدها  التي  البيداغوجية  والو�سائل 
ولاإ�شراف  الدر�س  تقديم  في  لاأ�ستاذ 
ينعك�س  وبحوثهم  الطلبة  �أعمال  على 
وهنا  المتعلمين  مردود  على  بال�سلب 
على  قادرا  المدر�س  يكون  �أن  يجب   «
قيل  الخا�صة  كفاياته  وتقييم  تعريف 
مهنته  في  تقنية  كفايات  �إلى  التو�صل 
ي�ستلزم  ما  هذا  �أخرى.  تطبيقات  وفي 
بالمعرفة.«)3(   الخا�ص  بارتباطه  عملا 
العلمي  ولاإعداد  التخ�ص�ص   فغياب 
والتربوي  لدى لاإطار الجامعي ، ي�شكل 
عاملا معيقا للو�صول بالدر�س الجامعي 
�إلى الم�ستوى المن�شود منه ؛ ذلك �أن الذي 
لا يمتلك نا�صية اللغة العربية ولا يمتلك 
، وعدم  معرفة قوية بمو�ضوعات مادته 
الزمان  العمل في �ضوء  لتنظيم  معرفته 
والمكان ، وعدم معرفته لآليات التن�سيق 
و�آليات الملاحظة   ، والداخلي  الخارجي 
تحفيز  و�آليات   ، والتقييم   والمتابعة 
والمعرفة  البحث  �إلى  ودفعهم  الطلبة 
للمناق�شة  الذهنية  قدراتهم  وا�ستفزاز 
على  ي�ساعد  لا   ، والفهم  والا�ستف�سار 
و�أدبيا  لغويا  تكوينا  الطالب  تكوين 
التكامل  غياب  لاحظنا  كما  ومعرفيا. 
مرَّ  التي  ال�سابقة  التعليم  مراحل  بين 
الجامعي  التعليم  ومرحلة  الطالب  بها 
العربي  لاأدبي  الن�ص  تعليمية  فواقع  

تكاد  الجامعة  قبل  ما  مرحلة  في  مثلا 
تكون منف�صلة تماما عن واقع تعليميته 
في المرحلة الجامعية مّمـا يجعل المتعلم 
الجامعي  التعليم  �إلى  ينتقل  عندما 
علميا  وف�ضاء   ، جديدا  تعلما  يكت�شف 
جديد  تعامل  �أمام  وينده�ش   ، مغايرا 
م�شدودا  ويقف   ، وقراءته  الن�ص  مع 
فتح  في  المختلفة  النقدية  لاأدوات  �أمام 
ينطبق  ولاأمر  ومعالجتها.  الن�صو�ص 

على تعليمية النحو  ومواد �أخرى.

�آفاق الدر�س الجامعي للغة 
العربية و�أدبها : 

لواقع  الت�شخي�ص  من خلال عملية 
الدر�س الجامعي للغة العربية و�أدبها في 
�أغلب جامعاتنا ق�صد البحث عن �أنجع 
من  وللرفع  وترقيته  لتطويره  ال�سبل 
الم�ستوى العلمي المعرفي واللغوي ولاأدبي 
خلال  ومن   ، ب�أمتهم  للنهو�ض  لطلبتنا 
تجربتنا في البيئة الجامعية مع الدر�س 
لنا  ات�ضح  والبرامج  والطالب  ولاأ�ستاذ 
ومو�ضوعية  ذاتية  معوقات  هناك  �أنّ 
العربية  باللغة  الارتقاء  عملية  تعيق 
فاعلا  الدر�س  هذا  ولجعل  و�أدبها 
ومفيدا ومثمرا في جامعاتنا يتطلب فيما 

نرى:

1ـ تح�سي�س الطالب ب�أهمية 
واقعه الجامعي الجديد:

ب�أهمية  �إنَّ عملية تح�سي�س الطالب 
ا  جدًّ مهمة  الجديد  الجامعي  واقعه 
�أنَّ عملية تغيير ذهنيته من تلميذ  ذلك 
المراحل  في  عليها  كان  التي  متمدر�س 
الطالب  ذهنية  �إلى  ال�سابقة  التعليمية 
الاعتماد  عدم  �إلى  �ستدفعه  الباحث 
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والتكوين  التعلم  لاأ�ستاذ في عملية  على 
في  الذاتي  التكوين  على  والاعتماد 
القراءة  خلال  من  فيه  والتعمق  البحث 
ومراجع  بم�صادر  والاحتكاك  والمطالعة 
د  زُوِّ �إذا  خا�صة  والمعارف  المعلومات 
ب�أدوات البحث في ذلك » والر�أي ال�سائد 
اليوم هو �أنَّه لا �سبيل �أمام لاإن�سان لكي 
ومثل   ، الذاتي  التعلم  طريق  �إلاَّ   يتعلَّم 
المدر�س في ذلك مثل المزارع الذي عليه 
�أن يهيئ الظروف المنا�سبة لنمو النبات 
ينمو من  ثم يتركه   ، المطلوبة  والرعاية 
داخل  معه  والتعامل  نف�سه.«)4(  تلقاء 
من  �إنجاحه  في  فاعل  كطرف  الدر�س 
�أفكاره  لعر�ض  له  المجال  ف�سح  خلال 
الت�سليم  عدم  على  وحثه  بها  ولاإقناع 
ومعلومات  �أفكار  من  له  م  يقدَّ ما  بكل 
مفكرة  ذات  تكوين  في  بذلك  فن�سهم 
في  الفاعل  لاإن�ساني  بوجوده  ون�شعره 
وندفعه   ، والجماعية  الفردية  حياته 
عن  للتعبير  اللغة  ممار�سة  �إلى  بذلك 
�آرائه و�أفكاره  فنتيح له ممار�سة الفعل 
في  �أهميته  تكمن  والذي  التعبيري 
ا�ستعمالا  اللغة  ا�ستعمال  على  التمر�س 
وترجمة   ، قواعدها  وتوظيف  �صحيحا 
لقراءاته  فهمه  وتج�سيد   ، �أفكاره 
ومطالعاته وفي ذلك يقول �أحد المربيين 
» �إنني �أجد �أنَّ �أفكار النا�شئة مقد�سة . 
و�أرى �أنَّه يتوجب احترامها. �إنني �أحاول 
لا  �أنا   ، الحقيقية  حريته  له  �أترك  �أن 
�أفكر  ما  ي�صنع وظيفته حول  �أن  �أحاول 
فيه ، �أحب كثيرا �أن ي�شرح فكرته بنف�سه 
وفي  كتابته  في  تظهر  بحيث   ، ولنف�سه 
ف�إذا ما فر�ضنا   ، حديثه �صورة تفكيره 
يعد فكره هو  ف�إنَّ ذلك لا  �أفكارنا عليه 
ممار�سة  �أنَّ  كما  نحن.«)5(  فكرنا  بل 

تفتح   « في  ت�سهم  التعبير  في  اللغة 
الجامعة على العالم المحيط بها ، فت�ؤثر 
ت�ساعد  �أنَّها  كما   ، به  وتت�أثر  الواقع  في 
القدرات  ذوي  الموهوبين  اكت�شاف  على 
لاأدبية ، فتعمل على تنميتهم وتوجيههم 
�إلى  �إ�ضافة   ، ال�سليمة  الاتجاهات  في 
من  لكثير  علاجا  المنا�شط  هذه  في  �أنَّ 
بع�ض  يعانيها  التي  النف�سية  الم�شكلات 
والانطواء  الخجل  مثل:  من  المتعلمين 

على النف�س. »)6(

2 ـ وجوب و�ضرورة التكامل بين 
مراحل التعليم العام والتعليم 

الجامعي: 
التعليم  بين  التكامل  عملية  تعدُّ 
العام والتعليم الجامعي في تدري�س اللغة 
العربية و�أدبها �سبيلا من �سبل تحقيق  ، 
وك�أنموذج لتحقبق هذا التكامل اخترنا 
المنظومة  �سطرته  هاما  تعليميا  ن�شاطا 
المثال  �سبيل  على  الجزائر  في  التربوية 
هو  فما   . الموجهة  المطالعة  ن�شاط  وهو 
واقعه و�أهدافه في مرحلة التعليم العام؟ 
وما  العالي؟  التعليم  في  �آفاقه  هي  وما 
هي نتائج التكامل فيه بين التعليم العام 

والتعليم العالي.
في  الن�شاط  هذا  على  و�سنركز 
باعتبارها  الثانوي  التعليم  مرحلة 
حيث   ، العالي  للتعليم  ال�سابقة  المرحلة 
ملكة  من  �أهميته  الن�شاط  هذا  ي�أخذ 
الن�ضج الفكري للمتعلم في هذا الم�ستوى 
ن�صو�ص  اختيار  ثم تم  ومن   ، الدرا�سي 
 ، وثقافي  فكري  بعد  ذات  للمطالعة 
ون�صو�ص ذات طابع ق�ص�صي ، بغر�ض 
تحقيق هذه الن�صو�ص قدرة المتعلم على 
معطياتها  وا�ستثمار   ، معها  التفاعل 

الفكرية والفنية.
في  ي�سهم  الن�شاط  هذا  �أن  كما 
تو�سيع �آفاق المتعلم و�صقل ذوقه وتنمية 
حبه للاطلاع على نتاج الفكر الب�شري. 
وحتى يحقق هذا الن�شاط �أهدافه وجب 
على المعلم �أن يجتهد في تقديمه ب�أ�سلوب 
عمليات  فيه  تبرز   ، �شائق  �إبداعي 
ا�ستقلال المتعلم  فهما وتلخي�صا وتقييما 

، مع مراعاته للمبادئ لاآتية :
�أنه عمل حر ينجز جزء منه داخل 

الق�سم والجزء لاأكبر خارجه.
في  الرئي�س  الدور  للمتعلمين 

التنفيذ.
وم�صوب  ومر�شد  موجه  لاأ�ستاذ 

وحكم يف�صل في المناق�شات.
الغاية  �إلى  الن�شاط  بهذا  وللو�صول 
 ، المرحلة  هذه  في  وتفعيله  منه  المرجوة 

تتبع الخطوات لاآتية في �إنجازه:
عامة  فكرة  لتكوين  لاأثر  مطالعة 

عنه : نوعه، مو�ضوعه ، طبيعته.
لتقويم  والمتعلم  المعلم  بين  مناق�شة 

الفكرة المكونة.
�أجزاء  �إلى  مرحليا  لاأثر  تقييم 

وا�ضحة.
كتابة تقرير عن الجزء المطالع.

وت�صويب  الجماعية  المناق�شة 
الر�ؤى.

باحترام  المطالع  الجزء  تلخي�ص 
تقنيات التلخي�ص.

الحكم على لاأثر المطالع و�أ�سلوبه.
بالوقوف  المطالع  الن�ص  ا�ستثمار 
وا�ستخراج  والفنية  الفكرية  قيمه  على 
الخ�صائ�ص التركيبية اللغوية ، و�إنجاز 
و�إنتاج ن�ص وفق نمط   ، تدريبات لغوية 

لاأثر المدرو�س.
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في  الخطوات  لهذه  وبقراءة 
�إلى  ن�صل  ف�إننا  الن�شاط   هذا  تقديم 

الا�ستنتاجات لاآتية:
�أن هذا الن�شاط يركز على جوانب 
هامة وفعالة في الحياة العلمية والعملية 
جانب  على  يركز  فهو   ، للمتمدر�س 
ودفعه  �إليه  وتحبيبها  المطالعة  تعويده 
�إلى الاهتمام بها ، وتنمية ثروته اللغوية 
ولاأفكار وكذلك  ولاأ�ساليب  لاألفاظ  في 
وتدريبه  لديه  التفكير  مهارات  تنمية 
 ، الر�أي  و�إبداء  والتحليل  النقد  على 
والتزود   ، التلخي�ص  مهارات  واكت�ساب 

بالمعارف والمعلومات.
في  الن�شاط  هذا  واقع  هو  هذا 
مرحلة  التعليم العام ، فما هي �آفاقه في 

التعليم العالي؟
ذلك  في  يختلف  ولا  يجمع  الكل 
الر�صيد  �إثراء  في  المطالعة  �أهمية  على 
عموما  للقارئ  والمعرفي  المعلوماتي 
مجال  في  فهي   ، خ�صو�صا  وللباحث 
البحث العلمي تكون �أكثر �أهمية وفاعلية 
�أن  وبما   . ولقاحه  البحث  روح  لأنها   ،
فيها   ، وبيئته  البحث  ميدان  الجامعة 
وتنبج�س   ، العلم  طالب  قدرات  تتفتق 
لاإبداعية  طاقاته  وتتفجر   ، مواهبه 
والمعرفية ، وهي متنف�سه الفكري والفني 
 ، العلمي  وجوده  خلالها  من  يحقق 
بالفعل  بارتباطه  �شخ�صيته  ويج�سد 
 ، التعليمية  ولاإنجاز في تن�شيط عمليته 
فيتوجه من خلالها �إلى التعرف على ما 
يجري في واقع حياته وينفتح على بيئته.

المطالعة  بيئة  الجامعة  خلال  ومن 
معارفه  الطالب  يدعم  والبحث 
التي  النظرية  المعارف  يجعل  التطبيقية 
ال�سابقة  التعليمية  مراحله  في  اكت�سبها 

رافدا لها ، ولا يمكنه الو�صول �إلى ذلك 
�إلا �إذا كان عن�صر المطالعة والقراءة في 

حياته العلمية جادا وفاعلا.
بدورها  الجامعة  تقوم  وحتى 
�أهدافها  تحقيق  �إلى  وت�صل  الحقيقي 
امتدادا  تكون  �أن   ، وجودها  وغايات 
طبيعيا للمراحل التعليمية التي �سبقتها، 
الطالب  مكت�سبات  تطوير  على  فتعمل 
وا�ستثمارها  القبلية  والمعرفية  العلمية 
فلا  الجامعية  حياته  في  وتج�سيدها 
وك�أنه   ، والانقطاع  بالانف�صال  ي�شعر 
انقطع من بيئة جديدة مغايرة ومختلفة 

عن �سابقتها.
الذي  الموجهة  المطالعة  ون�شاط 
تحدثنا عنه في التعليم العام له �أهميته 
ولذلك  العالي،  التعليم  في  الخا�صة 
كبرى  �أهمية  توليه  �أن  الجامعة  على 
وتعمل على ت�سخير جميع امكاناتها له ، 
وت�ستثمره �أح�سن ا�ستثمار ، لأن المطالعة 
للطالب  والعلمي  المعرفي  الر�صيد  تثري 

من خلال:
قديمه  لاأمة  تراث  على  الاطلاع   -

وحديثه والت�شبع بقيمه و�أهدافه.
- الاطلاع على لاآثار لاأجنبية المترجمة 
قيم  من  تحمله  وما  المترجمة  وغير 

و�أفكار.
الطالب  لدى  الاطلاع  حب  تنمية   -

الباحث.
بو�سائل  وتزويده  لغوية  اكت�ساب ملكة   -

تعبيرية متنوعة.
البحث  و�آليات  تقنيات  اكت�ساب   -
ا�ستخدام  وكيفية  والمنهجي  العلمي 

المراجع والانتفاع بها.
المكت�سبات  تنظيم  �آليات  اكت�ساب   -
ا�ستغلالها  وكيفية  والعلمية  المعرفية 

وترقيتها.
والا�ستنتاج  �آلياتالتحليل  اكت�ساب   -
و�إ�صدار  والتعقيب  والتعليل  والتعليق 

لاأحكام النقدية ومناق�شتها.
لاأحكام  �إ�صدار  على  التدرب   -
بروح  معها  والتفاعل  بمو�ضوعية 

علمية منطقية.
تج�سيد  الجامعة  ت�ستطيع  وحتى 
تدفع  التي  ال�سبل  �إيجاد  عليها  ذلك 
بها  والتعلق  المطالعة  حب  �إلى  بالطالب 

كجزء �أ�سا�سي في حياته العلمية.
في  تنح�صر  لا  الجامعة  غاية  �إن 
وي�ستهلك  المعرفة  يتلقى  طالب  تكوين 
المقررات و�إنما تتجاوز ذلك �إلى تكوين 
على  قادر  ومبدع  ومنتج  ومفكر  باحث 
الفردية  حياته  في  الم�س�ؤولية  تحمل 

والجماعية .
الطالب  حياة  في  المطالعة  ولتفعيل 
فاعلة  وجعلها  �إليها  ودفعه  الجامعية 

وجادة على الجامعة:
حقيقية  توا�صل  ج�سور  �إحداث 

بينها وبين المراحل التعليمية ال�سابقة.
تفعيل دور لاأ�ستاذ الجامعي وذلك 
الفعل  في  الطالب  �إدماج  على  بعمله 
العلمي لاأكاديمي بكل �أبعاده ون�شاطاته 
والحر�ص على �إثارة انتباهه ودفعه �إلى 
ال�صحيح  والا�ستدلال  المنظم  التفكير 

با�ستغلال مطالعته ا�ستغلالا �صحيحا.
الموجهة  لاأعمال  ح�ص�ص  تفعيل 
رئي�سيا  درا�سيا  عملا  المطالعة  بجعل 
نرى  المقرر.وهنا  روافد  من  ورافدا 
الطالب  تكليف  على  التركيز  �ضرورة 
كتاب  قراءة  حول  عر�ض  بتقديم 
بمنهجية علمية تمكننا من تحقيق جملة 
من النتائج المثمرة التي ت�سهم في تكوين 
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الطالب تكوينا علميا منتجا ومنها:
من  تعدُّ  التي  القراءة  فعل  �إنجاز  ـ  �أ 
و�سيلة  فهي   « الات�صال  و�سائل  �أهمِّ 
و�أخيه  لاإن�سان  بين  الات�صال 
�أداته  وهي   ، المجتمع  في  لاإن�سان 
وو�سيلته  والمعلومات  المعارف  لك�سب 
�أن  ي�ستطيع  وبها  والثقافة  التعلم  في 
فيفهم   ، يقف على ما�ضيه وحا�ضره 
وتوجها  وحا�ضرا  ما�ضيا  مجتمعه 
د بالفكر فتزداد  نحو الم�ستقبل ، ويتزوَّ
وتتو�سع  ومعلوماته  وتجاربه  معارفه 
خبراته ويخرج من بيئته ال�ضيقة �إلى 
والمعارف  بالفكر  يزخر  ف�سيح  عالم 

والعلوم،.«)7(
ـ �إنجاز فعل الفهم ، فهذا النوع من  ب 
تنمي  الهادفة  المتخ�ص�صة  القراءة 
خلال  من  الذهنية  الطالب  قدرات 
المقروء.  في  التركيز  عملية  تفعيل 
يفهم  التي   « هي  القراءة  فهذه 
ومجتمعه  نف�سه  خلالها  من  لاإن�سان 
من  ن  يتمكَّ حتى   ، وع�صره  وبيئته 
مع  والتفاعل  البيئة  على  ال�سيطرة 
بناء.«)8(  �إيجابيا  تفاعلا  المجتمع 
و�إنجاز فعل الفهم من القراءة يحقق 
 « القراءة  من  العقلية  المهارة  لنا 
 ، ومعانيها  المفردات  ثروة  وت�شمل 
 ، المقروء  العامة من  الفكرة  و�إدراك 
والمعاني القريبة ثمَّ المعاني البعيدة ، 
والحكم  المقروء  مع  التفاعل  و�أخيرا 

عليه ونقده.«)9( 
الكتابة وترجمة ما فهم  ـ �إنجاز فعل  ج 
تلخي�ص  طريق  عن  المقروء  من 

لاأفكار وم�ضمون الن�ص المقروء.
د ـ �إنجاز فعل النقد عن طريق مناق�شة 
�أفكار المقروء ، وتحليلها ، والا�ستدلال 

�أو عن   ، على �صحتها وعدم �صحتها 
طريق التعليق والتعقيب عليها.

ت�سهم  المنجزة  المهارات  هذه  وكلُّ 
فكريا  الطالب  تكوين  في  كبير  حدٍّ  �إلى 
ثلاث  ت�ؤدي  فالقراءة  ولغويا  وعلميا 
وظائف �أ�سا�سية على الم�ستويين الفردي 
معرفية  لاأولى  .فالوظيفة  والاجتماعي 
والثانية نف�سية والثالثة اجتماعية.)10(
ا�ستغلال ح�ص�ص لاأعمال الموجهة 
المطالعة  �آليات  الطالب  �إك�ساب  في 
القراءة  وتقنيات   ، المفيدة  الجادة 

والبحث الممنهج ال�صحيح.
تحفيزية  �آليات  �إيجاد  على  العمل 
والبحث  المطالعة  �إلى  الطالب  لدفع 

فتكون ميدانا تناف�سيا بين الطلبة.
وب�سعي الجامعة �إلى الاهتمام بهذا 
العلمية  الحياة  في  الجوهري  الن�شاط 
ثمة  ومن  واقعه  في  وتج�سيدها  للطالب 
التعليم  وبين  بينها  التكامل  على  العمل 
العام تكون قد و�ضعت قدمها لاأولى في 

تحقيق غايتها من وجودها.   

3 ـ �ضرورة  تحديث المناهج 
وتجديد طرق التدري�س :

في  التدري�س  طرق  من  كثيرا  �إنَّ 
جامعاتنا المعتمدة على التلقين ولاإلقاء 
�أ�سهمت ب�شكل كبير في �إدخال الملل على 
مواد  من  ي�أخذه  ا  ممَّ ونفوره  الطالب 
معارفه  تو�سعة  عن  عزوفه  ة  ثمَّ ومن 
، فانعك�س ذلك على م�ستواه  ومعلوماته 
ون�أخذ  اللغوي.  وم�ستواه  المعرفي  العلمي 
تعدُّ  التي  النحو  مادة  ذلك  على  كمثال 
اللغة العربية  �أهم المواد في تدري�س  من 
من  طلبتنا  من  كثيرا  ي�شتكي  والتي   ،
�صعوبتها ، والحقيقة البينة �أنَّ ال�صعوبة 

تكمن  ا  و�إَّمن ذاتها  المادة  في  تكمن  لا 
بها  م  تقدَّ التي  التدري�سية  الطريقة  في 
للطالب » ومن هنا دعا بع�ض الباحثين 
النحوية  المادة  في  النظر  �إعادة  �إلى 
بها  علق  مما  لتخلي�صها  تدر�س  التي 
م�صطلحات  من  لازمها  �أو  دخيل  من 
�أو  قريب  من  بها  تت�صل  لا  ومقولات 
ت  �أدَّ التي  لاأ�سباب  دابر  لقطع  بعيد 
ولتنقيتها   ، عنها  لاأبناء  عزوف  �إلى 
الاَّ  على  بها  لحقت  التي  ال�شوائب  من 
التراث  ح�ساب  على  العملية  هذه  تكون 
م�سيرته  خلال  العلم  هذا  خلَّفه  الذي 
�صيانة  على  قدرته  و�أثبت   ، الطويلة 
اللغة وحفظها من ال�ضياع وقدرتها على 
لاآداء وا�ستيعابها لكل ما تحتاج �إليه من 
�ضرورة  نرى  ونحن   )11(». موا�صفات 
في  ال�سبيل  يي�سر  ما  كل  في  التفكير 
النحو  العربية خا�صة  اللغة  تقديم مواد 
في  راغبا  يجعله  بما  المتعلم  �إلى  منها 
ه  تعلمه ومتفاعلا معه خا�صة �إذا ما َّجتا
اللغة العربية نحو الوظيفية  تعليم مواد 
والنفعية الاجتماعية ، وربط تعليم اللغة 
لا  �إذ   « وواقعه  المتعلم  بمحيط  العربية 
يكن  لم  �إذ  مادة  �أي  تعليم  من  فائدة 
في  للمتعلم  وفائدة  اجتماعي  نفع  لها 
الطرق  ومن  المجتمع.«)12(  مع  تفاعله 
التدري�سية التي نراها محققة لا�ستثارة 
دوافع الطالب للإقبال على تعلم النحو  
ب�شوق ورغبة ، عر�ض المادة النحوية من 
تقديم  �أي  لاأدبي  الن�ص  تذوق  خلال 
عرفت  فقد  النقد.  طريق  عن  النحو 
في  الحديث  الع�صر  في  النحو  غاية 
متميزا  تطورا  لاأدبي  العمل  ا�ستك�شاف 
قابلة  و  محكمة  و�أ�س�س  بقواعد  منظرا 
للتطبيق , فقد اهتدى المهتمون بدرا�سة 



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 198

الكبير  الدور  �إلى  لاإبداعية  الن�صو�ص 
الذي يقوم به العامل النحوي في �إ�ضاءة 
لا  النحو  ب�أن  ر�أوا  تف�سيره,و  و  الن�ص 
يح�صر عند الم�شتغلين بالمثل اللغوية �أي 
في �إقامة الحدود بين ال�صواب و الخط�أ 
 . واحدا  �أيا  ر  ال�صواب  يرون  لا  �أو   ,
�إطار العملية  ور�أوا ب�أنَّ النحو يدخل في 
لاإبداعية مثله مثل بقية عنا�صر لاإبداع 
الفنانين  م�شغلة  )فالنحو  لاأخرى 
الذين  هم  والفنانون   . وال�شعراء 
يُبْدِعون  الذين  هم  �أو   ، النحو  يفهمون 
فالمبدع  �إبداع«)13(  فالنحو   ، النحو 
القواعد  ي�ستخدم  ناثرا  �أم  كان  �شاعرا 
عمله  تفعيل  �إلى  للو�صول  النحوية 
وتو�ضيحا  ت�أثيرا  �أكثر  وجعله  لاإبداعي 
فقه  جانب  �إلى  �إليه.  الو�صول  يريد  لما 
التي  ومهمته  النحو  لوظيفة  الكثير 
تتجاوز ت�صحيح التراكيب والعبارات بل 
فيظهر  الجزئية)  المعاني  �إلى  تتعداها 
�أثره الوا�ضح في ح�سن الت�أليف و�سلا�سة 
المعنى  دقة  على  والحر�ص  العبارة 
وو�ضوحه، فالنحو لا يقف عند حركات 
العبارات  مو�سيقى  ي�شمل  بل  لاإعراب 

ومنطق المعاني.«)14)
فالنقد في تعامله مع الن�ص لاأدبي  
ومعرفة  ا�ستك�شافه  �إلى  والو�صول 
معرفة  من  يتخذ  و�أ�سراره  مكنوناته 
خ�صائ�ص البنية المفردة الم�ستعملة فيه 
�أحد مفاتيحه للولوج في �أعماقه فيبحث 
لاأ�سماء  وي�صنف  ولاأفعال  لاأ�سماء  ف 
)النكرة والمعرفة ، والم�شتقة والجامدة« 
اكت�ساحها  ومدى  لاأفعال  على  ويتعرف 
لاأفعال  طبيعة  وما   ، عك�سه  �أو  للن�ص 
»فبدرا�سة  ذلك  ومبرران  الم�سيطرة 
كيف  لنا  يتبين  وت�شريحها  لاأفعال 

في  معه  وتعامل  الزمان  لاأديب  وظف 
�أما بدرا�سة لاأ�سماء وال�صفات  ن�صه ؟ 
الحيز  لاأديب  وظف  كيف  لنا  ف�سيتبين 
�أفقي  هو  ف�إذا  المختلفة  امتداداته  على 
�أو عمودي �أو منظوري �أو جانبي �أو غير 
ذلك من لاأحوال التي ي�صعب ح�صرها 
للأفعال  درا�سته  عند  فالنقد  ب�سهولة. 
يحدد  �أن  عليه  الن�ص  في  الم�ستعملة 
والحا�ضر  الما�ضي  بين  الموزع  زمانها 
يجب  الما�ضي  نذكر  فحين   ( والم�ستقبل 
�أن ننتبه �إلى �أنَّه قد يكون ما�ضيا ي�ضطلع 
بوظيفة زمانية �أ�سا�سة ، وما�ضيا �آخر لا 
قرائن  بذكر  �إلاَّ  الزمانية  وظيفته  تتم 
لفظية تكمله وتو�ضحه ، ونحو ذلك يقال 
م�ضارعا  يكون  قد  الذي  الم�ضارع  في 
�صورة(  �أب�سط  وهي   ( ودلالة  �صورة 
وم�ضارعا   ، دلالة  لا  �صورة  وم�ضارعا 
النقد  ويتمكن   ، �صورة«)15(  لا  دلالة 
من خلال ذلك �إلى التعرف على البنى 
 ، لاأل�سنية  وخ�صائ�صها  لاإفرادية 
التي  لاأ�سا�سية  العنا�صر  �صورة  وتكتمل 
وتبين   ، مادته  في  الن�ص  منها  يت�شكل 
دلالاته المعنوية ، فيتك�شف من المعنى ما 

كان محجوبا، ويتجلى ما كان غام�ضا.
ومن النتائج التي ي�ستك�شفها النقد 
الثابت  المعنى  النحو  مفتاح  خلال  من 
الجامد والمعنى المت�سم بالحركة والفعل 
في  والت�أخير  التقديم  من  والدلالات   ،
وك�شف   ، الكلام  في  وت�أثيرها  الجملة 
بع�ضها  عن  وتمايزها  لاأبنية  دلالات 
البع�ض وما تنفرد به كل بنية من حيث 
دلالتها ، فبنية الم�صدر غير بنية الا�سم 
 ، المبالغة  و�صيغ   ، الفعل  بنية  وغير   ،

و�أ�سماء الفاعلين والمفعولين وغيرها.
ي�سعى  النحو  خلال  من  فالنقد 

به  �صيغت  الذي  المعنى  معرفة  �إلى 
النحوية,فقد  �صيغتها  في  الجملة 
عدة  محتملا  �أو  محددا  المعنى  يكون 
�أو  �أو الرمز, فتفهم  فر�ضيات كالإيحاء 
وتليها  المعنى  من  لاأولى  الطبقة  تف�سر 
و  النقد  فدرا�سة  لاأخرى.  الطبقات 
في  �أهمتها  من  ينطلق  للجملة  تحليله 
النظام الن�صي لأن )الجملة هي الغاية  
�إذ يعمل على   , لاأولى لكل نظام نحوي 
بين  يربط  �أن  يحاول  و  تركيبها,  ك�شف 
والمعنى  لها  المنطوقة  ال�صوتية  ال�صورة 
العقلي  النظام  خلال  من  منها  المراد 

الذي يعك�سها.()16(
�سردناها  التي  لاأمثلة  بع�ض  فهذه 
�أهمية  من  النحوي  للجانب  ما  لتو�ضيح 
التعرف  و  الن�ص  معالم  ا�ستك�شاف  في 
القريبة,و  و  البعيدة  دلالاته  على 
تو�ضيحه و تف�سيره و ا�ستخراج طاقاته. 
فغاية النحو التي اهتدى �إليها بع�ض 
المت�أخرين من خلال درا�ساتهم النقدية 
اختلفت  و�إن  علمية  �أ�س�س  على  المبنية 
له  قراءتها  و  لاأدبي  للن�ص  ر�ؤيتها  في 
في  نا�ضجة  و  را�شدة  خطوة  �إلا  هي  ما 
تحديد  دائرة  من  النحو  غاية  �إخراج 
ال�صواب و الخط�أ في الكلام �إلى دائرة 
او�سع �أفقا , و اكثر عمقا في التعامل مع 
الن�صو�ص لاأدبية و ا�ستك�شاف �أغوارها 
�إلى  رجوعا  �أمرها  حقيقة  في  هي  و   ,
هذه  ومن  ال�صحيح.  النظر  و  الفطرة 
 ، بالنحو  النقد  تربط  التي  لاأهمية 
ذلك  ن�ستغل  لا  فلماذا  بالنقد  والنحو 
بطريقة  وتقديمه  ؟،  النحو  تعليمية  في 
له  تلق   َ �أكَرث تجعلهم  لمتعلمينا  جديدة 
واكت�سابه  اكت�شافه  في  حما�سة   َ و�أكَرث  ،
التقليدية  الطريقة  عو�ض   ، به  والتعلق 
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الجدارية التي يتم بها تلقينه للمتعلمين 
والقائمة على التمثيل وال�شرح والتقعيد 
، والتي تجعل منه علما جافا غير م�ستاغ 
ال�صدُّ  عنه  وينتج   ، مفهوم  وغير   ،
ا الطريقة الجديدة التي تتم  والنفور. �أمَّ
التحليل  طريق  عن  النحو  تعليمية  فيها 
من  النحو  تخرج  ف�إنَّها  للن�ص  النقدي 
والغمو�ض  والتقعيد  التجريد  دائرة 
فيه  تتداخل  �أو�سع  و�أفق  ف�ضاء  �إلى   ،
تحليلية  وعنا�صر   ، متعددة  مجالات 
متنوعة ، منها ما يم�س المجال الفكري 
البلاغي  المجال  يم�س  وما  والوجداني 
 ، لاإيقاعي  المجال  يم�س  وما  والبياني 
وهذه المجالات المتعددة في تحليل الن�ص 
ت�صبُّ كلُّها في قراءة  الن�ص وا�ستقرائه 
مجالا  النحوي  المجال  من  يجعل  ا  ممَّ
لا  �أخرى  تحليلية  مجالات  مع  مندمجا 
مجالا منفردا ومنعزلا ، فينتج عن ذلك 
رغبة المتعلم في الاندماج في فهم الن�ص 
وفهم العنا�صر المكونة له ، والبحث عن 

دلالاتها القريبة والبعيدة.
ونرى ب�أنَّ المناهج النقدية الحديثة 
ووا�سع  كبير  ب�شكل  ت�ستجيب  والمعا�صرة 
على  بالا�ستناد  النحو  تعليمية  لعملية 
المناهج  هذه  ومن   ، النقدي  التحليل 
الن�ص  في  يرى  الذي  البنيوي  المنهج 
كبيرة  بنية   ، العنا�صر  متلاحمة  )بنية 
حيث  من  متفاوتة  بنى  على  تحتوي 
الطول ، فهناك وحدات �صغرى كالبنية 
وحدات  وهناك   ، وال�صرفية  ال�صوتية 
كبرى  ووحدات  التركيبية  كالبنية  �أكبر 
�أو  الو�صفية  �أو  ال�سردية  البنية  مثل 

الحوارية.«)17(
وفق  ن�ص  لتحليل  تناولنا  ففي 
الجانب  ن�ستغل  مثلا  البنيوي  المنهج 

ال�صرفية  بالبنى  الخا�ص  التحليلي 
معارف  على  للتركيز  التركيبية  والبنى 
الن�ص  تذوق  �إطار  في  و�صرفية  نحوية 
والحقل  له  المكونة  بالعنا�صر  والاهتمام 
و�إبراز   ، �إليه  ينتمي  الذي  الدلالي 
دلالته.  �إلى  للو�صول  بينها  العلاقات 
وهكذا يتم �إي�صال مادة نحوية و�صرفية 
دلالة  عن  البحث  طريق  عن  للمتعلم 

الن�ص من خلال عنا�صر بنائه اللغوي.
وي�سمح لنا كذلك التحليل لاأ�سلوبي 
النحو  تعليمية  تحقيق  لاأدبي  للن�ص 
للن�ص  تناولها  في  تهتم  لاأ�سلوبية  لأن 
الم�ستوى  على  لاأ�سلوبية  بالخ�صائ�ص 
الم�ستوى  وعلى  ولاإيقاعي  ال�صوتي 
التركيبي  الم�ستويين  وعلى  ال�صرفي 

والدلالي.
الن�ص  تحليل  كذلك  ن�ستغل  وقد 
تحليلا �سيميائيا في �إثارة حفيظة المتعلم 
في  رغبته  وتحفيز   ، تفكيره  وتفعيل   ،
للن�ص  العميقة  الدلالة  عن  الك�شف 
وو�سيلة  �أداة  النحوي  الجانب  يُعدُّ  التي 
يقف  فهو  �إليها  الو�صول  و�سائل  من 
على م�ستويات الن�ص المختلفة ال�صوتية 

والتركيبية والدلالية.

4 ـ تكوين الإطار الجامعي :
�أ�سا�سيا  ركنا  الجامعي  لاإطار  يعدُّ 
ولذلك   ، للطالب  التكوينية  العملية  في 
هدفها  �إلى  العملية  هذه  ت�صل  حتى 
للغة  الجامعي  لاإطار  ف�إنَّ  ومبتغاها 
فيه  تتوفر  �أن  لابدَّ  و�أدبها  العربية 
فاعل  لتكوين  المميزات  من  مجموعة 

و�صحيح لطلبة العربية ومنها :
:فالتزام  بالف�صحى  التحدث 
ي�ؤدي  بالف�صحى  بالتحدث  لاأ�ستاذ 

قِبل  من  بها  التحدث  مهارة  تعزيز  �إلى 
�أجواء  في  الف�صيحة  »فالتزام  المتعلمين 
الطلبة بها تحت  ث  ، وتحدُّ المحا�ضرات 
 ، وت�شجيعه  وتوجيهه  المدر�س  �إ�شراف 
وممار�سة المنا�شط المختلفة بالف�صيحة 
، وتبني الف�صيحة في لاإذاعة الم�سموعة 
ي�ساعد   ، المطبوعة  الكلمة  وفي  والمرئية 
ذلك كلَّه على النهو�ض باللغة والارتقاء 
الحديث  عدم  وي�ؤدي  بها.«)18( 
بالف�صحى �إلى زيادة الفجوة بينها وبين 
�أبنائها فتعطى ال�شرعية لغير الف�صحى 
وتظهر الف�صحى وك�أنَّها لغة �أجنبية في 

وطنها وبين �أبنائها.
لاأ�ستاذ  يعدُّ  الاجتماعي:  التوا�صل 
عملية  في  �أ�سا�سيا  ركنا  الجامعي 
م�ؤثر  عن�صر  فهو  الاجتماعي  الات�صال 
في طلابه ومت�أثر بهم ، فعملية التدري�س 
الم�ستوى  �إلى  ت�صل  �أن  لها  يمكن  لا 

المطلوب �إلّا �إذا كانت �إن�سانية.
عامل  ف�إن  ذلك  جانب  و�إلى 
على  ي�ساعد  منه  والتمكن  التخ�ص�ص 
ال�سير بعملية ترقية اللغة العربية و�أدبها 
�إلى ما ن�أمله ، لأنَّ فاقد ال�شيء لا يعطيه. 
�أنَّ ال�ضعف اللغوي  وخلا�صة القول 
العربية  الم�سجل عند خريجي جامعاتنا 
ة عوامل من �أهمها  تعود �أ�سبابه �إلى عدَّ
�صورته  في  الجامعي  الدر�س  منهج 
  ، العلمية  للر�ؤية  يفتقد   حيث  الحالية  
العامة   المعرفية  لاأهداف  فيه   وتغيب 
في   ، العربية  اللغة  مواد  تربط  التي 
الم�صادر والمراجع باللغة �أولا ، وبالمجتمع 
المناهج  تعدد  �إلى جانب   . ثانيا  العربي 
و�ضعف   ، الم�ستخدمة  التدري�س  وطرق 
ا�ستغلال  في  الجدية  وعدم   ، الت�أطير 
والمي�سرة  الم�ساعدة  التعليمية  الو�سائل 
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ا�ستخدام  وعدم   ، العربية  لتعليم 
على  للوقوف  العلمي  التقويم  �شبكات 
طلبتنا  عند  وواقعيته  الم�ستوى  حقيقة 
في  موحدة  ر�ؤية  غياب  جانب  �إلى   ،
وظيفية   وب�أهمية  بالواقع  الجامعة  ربط 

المناهج ونفعيتها الاجتماعية.
لابدَّ  الو�ضعية  هذه  من  وللخروج 
وا�ستغلال  لت�سخير  الجهود  تتظافر  �أن 
كل و�سيلة م�ساعدة على النهو�ض باللغة 
العربية والارتقاء ، خا�صة و�أنَّ جامعاتنا 
تتوفر على كل لاإمكانيات الم�ساعدة على 

ذلك. 

الهوام�ش :
اللغة  تعليم   ، ال�سيد  �أحمد  محمود  ـ   1   
 ، والطموح  الواقع  بين  العربية 
طلا�س للدرا�سات والترجمة والن�شر 
، دم�شق ، ط1 ، 1988م ، �ص 190,

2ـ المرجع نف�سه ، �ص. 196.     
 ، بيداغوجية  مقاربات   ، �شرقي  ـ محمد   3
 ، البي�ضاء  الدار   ، ال�شرق  �إفريقيا 

المغرب ، 2010 ، �ص. 65.
4 ـ محمود �أحمد ال�سيد ،تعليم اللغة العربية 

بين الواقع والطموح ، �ص.212
5 ـ محمود �أحمد ال�سيد ، الموجز في طرائق 
دار   ، و�آدابها  العربية  اللغة  تدري�س 
 , 1980م   ، ط1   ، بيروت   ، العودة 

�ص.97.
6 ـ محمود �أحمد ال�سيد ،تعليم اللغة العربية 

بين الواقع والطموح ، �ص.213.
7 ـ محمود �أحمد ال�سيد ،تعليم اللغة العربية 

بين الواقع والطموح ، �ص. 146.
8 ـ محمود �أحمد ال�سيد ، الموجز في طرائق 
تدري�س اللغة العربية و�آدابها ، �ص. 

.59

9 ـ المرجع نف�سه ، �ص.61.
10 ـ ينظر محمود �أحمد ال�سيد ،تعليم اللغة 
العربية بين الواقع والطموح ، �ص.. 

147 ـ 148 ـ 149.
حظ   ، الطرابل�سي  الهادي  محمد  ـ   11
لاأل�سني  البحث  العربي من  الم�شرق 
�أحمد  محمود  عن  نقلا  �ص313،   ،
بين  العربية  اللغة  ،تعليم  ال�سيد 

الواقع والطموح ، �ص. 217.  
اللغة  ،تعليم  ال�سيد  �أحمد  محمود  ـ   12
�ص.   ، والطموح  الواقع  بين  العربية 

.216
13 ـ م�صطفى نا�صف ، النحو وال�شعر ، في 
�أفريل  الثالث  العدد  ف�صول،  مجلة 

1981م ، �ص.36.
 ،  2003  ، لاأ�سلوب   ، ال�شايب  �أحمد  ـ   14  
 ، ط12   ، الم�صرية  النه�ضة  مكتبة 

�ص 18.
15 ـ عبد الملك مرتا�ض ، الن�ص لاأدبي من 
�أين و�إلى �أين ؟ ، 1983م ، �ص. 65.

16 ـ حما�سة عبد اللطيف ، النحو والدلالة 
، 1983م ، م�صر ، ط1 ، �ص. 15.

الخطاب  تحليل  في   ، علاق  فاتح  ـ   17
 ، التنوير  دار   ، 2008م   ، ال�شعري 

الجزائر ، ط2 ، �ص. 67.
اللغة  ،تعليم  ال�سيد  �أحمد  محمود  ـ   18
�ص.   ، والطموح  الواقع  بين  العربية 

.212


