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منهج الدر�س الجامعي للغة العربية واأدبها ـ الواقع والآفاق 
د. زرارقة الوكال

تمهيد :
اإن العملية التعليمية في اأي اأمة هي تكاملية تهدف للو�سول اإلى هدف واحد وغاية واحدة ، وفق منهج م�سطر ، وخطة 

مدرو�سة، لا يمكن الف�سل بين مراحلها المتعاقبة ، فكل مرحلة تكمل �سابقتها  وتحقق ما �سطرته من اأهداف.
الاأهداف  اإلى  الو�سول  خطوط  من  وخط   ، التعليم  مراحل  من  متقدمة  مرحلة  هي  الجامعية  التعليمية  والمرحلة 
والغايات التي �سطرتها الاأمة لنف�سها وتحقيق ا�ستراتيجيتها التنموية على ال�سعيدين المادي والمعنوي ، وحتى يتحقق للأمة 

ذلك لا بد من تكامل بين مراحل التعليم فيها.
وتر�سخ  توطد  ولبنات  خطوات  بمثابة  هي  الاإ�سلحات  من  بجملة  القيام  الى  العربية  البلد  في  الجامعات  وت�سعى 
قواعدها في الف�ساء العلمي والمعرفي ، ويعمل الباحثون والمهتمون في هذا المجال على اإيجاد اأنجع ال�سبل للرفع من م�ستوى 
، والم�ساهمة في  اأهدافها  التعليم العالي والبحث العلمي، والو�سول بالجامعة اإلى الم�ستوى الذي يجعلها قادرة على تحقيق 

تنمية المجتمع وتطويره.
ل ال�سعف  ويعدُّ الرفع من م�ستوى اللغة العربية هدفا جوهريا ت�سعى الجامعة العربية اإلى تحقيقه خا�سة بعدما �سُجِّ
اللغوي العربي الجلي لدى خريجي جامعاتنا في مجالات التداول اللغوي المتعددة من نحو وقراءة وكتابة لدى المتخ�س�سين 

في الاأدب واللغة خا�سة وغير المتخ�س�سين.
ا هي ممتدة منذ فترات زمنية �سابقة فقد ا�ستكى كثير من  ولي�ست ظاهرة ال�سعف اللغوي في جامعاتنا وليدة اليوم واإنَّم
مفكرينا ولغويينا وكتابنا من تدني الم�ستوى اللغوي لدى متعلمينا » فهي ظاهرة عامة على نطاق وطننا العربي في م�سرقه 
الاإن�سان  اأن   ، الذي عقد في الخرطوم  العرب  المعلمين  التا�سع لاتحاد  الموؤتمر  الدكتور ح�سام الخطيب في  اإذ يرى  ومغربه،« 
، واأنَّم الجامعات  اأنَّم �سوية تعليم اللغة العربية في انحدار م�ستمر  اإح�ساءات لكي ي�ستنتج  اأو  لي�س بحاجة اإلى روائز تربوية 
 ، العربية  اللغة  اأنَّمهم مخت�سون بتعليم  اأعدادا �سخمة ممن يفتر�س  العربية تفرز �سنويا  الاأقطار  المعلمين في جميع  ودور 
ومع ذلك تزداد ن�سبة الاأمية اللغوية �سنة بعد �سنة عند هوؤلاء.«)1( وهذه ال�سكوى الم�ستمرة تدفعنا للبحث عن واقع الدر�س 
على  ذلك  بعد  والتوقف   ، علجه  اإلى  للو�سول  علله  عن  والك�سف  وت�سخي�سه  جامعاتنا  في  واأدبها  العربية  للغة  الجامعي 

الاأ�سباب الحقيقية والمو�سوعية للتدني اللغوي لدى طلبتنا.

واقع الدر�س الجامعي للغة 
العربية واأدبها :

تدني  �أ�سباب  عن  �لباحث  �إنَّ 
جامعاتنا  خريجي  لدى  �للغوي  �لم�ستوى 
تقييمية  وقفة  يقف  �أن  عليه  بدَّ  لا 
للغة  �لجامعي  �لدر�س  لو�قع  فاح�سة 
�لعربية و�أدبها حتى يت�سنى له ت�سخي�س 
�إيجايباته  عند  و�لوقوف  �لدر�س  هذ� 
�لاإيجابيات ويعمل  و�سليباته فيوطد من 

وي�سخ�س  وترقيتها  تطويرها  على 
تقويمها  على  ويعمل  �ل�سلبيات 

و�إ�سلاحها.
للغة  �لجامعي  �لدر�س  م   ويقدَّ
جامعاتنا  �أغلب  في  و�أدبها  �لعربية 
�أحدهما  �سكلين  على  للطالب  �لعربية 
�ختيارية  تلقينية  محا�سرة  �سكل  في 
على  منها  كثير  في  تعتمد  �لح�سور 
تطبيقي  در�س  �سكل  و�لثاني في  �لاإملاء 

في  �لاأهمية  وياأخذ   �لح�سور  �إجباري 
تكوين  في  ودوره  لاأهميته  معالجتنا 
و�لاأدبية  �للغوية  قدر�ته  وتنمية  �لطالب 
و�لمعرفية و�لبحثية �إذ� �أُح�سن ��ستغلاله 
�لعامة  �لاأهد�ف  يخدم  بما  و�إر�ساده 
و�ل�سكلان  �لتعليمية.  للعملية  و�لخا�سة 
جامعاتنا  في  �لحا�سرة  ب�سورتهما 
موحدة  �إ�ستر�تيجية  �إلى  يفتقد�ن 
�لاأهد�ف  ومحددة   ، �لمعالم  وو��سحة 
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 ، للاجتهاد  متروك  فيهما  فالو�سع   ،
فتعددت بذلك �لمناهج ، وتنوعت طر�ئق 
�لعلمية  �لخطط  وغابت   ، �لتدري�س 
�سلبا  �نعك�س  ا  ممَّ و�لمو�سوعية  �لهادفة 
�لعلمية  �لخطط  فغياب   « �لمتلقي  على 
و�إخ�ساع  �لاأدب  تدري�س  في  �لمو�سوعية 
 ، و�خت�سا�سه  �لمدر�س  مز�ج  �إلى  ذلك 
�لد�ر�سين  �إعد�د  على  ينعك�س  ما  وهذ� 

بلبلة و�إ�سطر�با.«)2(
ويقوم �لدر�س �لجامعي للغة �لعربية 
وتخ�س�ساته  مو�ده  جميع  في  و�أدبها 
�لطالب  تكليف  على  �لثاني  �سكله  وفي 
بتقديم عر�س بحثي في مو�سوع محدد ، 
يقدمه �لطالب �أمام فوجه بعدما ي�سجل 
عنا�سره ومر�جعه �لتي �عتمد عليها في 
�إنجازه ، ويُتْبع بمناق�سة وتقييم وتقويم 
في  �لمقدمة  و�لمو�سوعات  �لاأ�ستاذ،  من 
ن �لطالب �لباحث  �أغلبها نظرية لا تُكِّ
من �لفهم �لعميق ومن �لـتاأويل و�لتف�سير 
و�لربط  و�لمناق�سة  و�لنقد  و�لا�ستنتاج 
بين �لجو�نب �لاأدبية و�لجو�نب �للغوية.  
مع  �لجامعي  �لدر�س  هذ�  ي�ستمر  و 
كلِّها.  �لجامعية  �لمرحلة  خلال  �لطالب 
فيه  �لطالب  مجهود   �أنَّ  لاحظنا  وقد 
ينح�سر في عملية نقل ون�سخ �لمعلومات 
تعليق  دون  �لانترنت  ومو�قع  �لكتب  من 
ومناق�سة وفهم و��ستنتاج.  وهذ� �ل�سكل 
�إك�ساب  على  يعمل  قد  �لاأعمال   من 
وتكينه   ، �لبحث  على  �لقدرة  �لطالب 
من �لممار�سة �لبحثية ، و�كت�ساب �أدو�ت 
وتقنيات �لبحث �لعلمي في حالة �لمتابعة 
للطالب  �لم�ستمرة   و�لمر�قبة  �لجادة 
�جتهاد  مدى  على  كذلك  وتتوقف   ،
و�لاأمانة  بالمو�سوعية  و�لتز�مه  �لطالب 

�لعلمية ، و�كت�ساب �أدو�ت �لبحث.

�لدر�س  فاإنَّ  هذ�  جانب  �إلى 
تيزه  �لحالي  �سكله  في  �لجامعي 
�لع�سو�ئية في �ختيار �لبر�مج و�لفو�سى 
�لتدري�س  وطر�ئق  �لمناهج  تحديد  في 
�لو�سول  في  �نحر�ف  عنه  ينتج  مّما 
لل�سيا�سة �لعامة  �إلى �لاأهد�ف �لم�سطرة 
�لتعليمية. �لعملية  من  ة  و�لاأمَّ للمجتمع 
و�لاآليات  �لاأدو�ت  غياب  �أنَّ  كما 
يعتمدها  �لتي  �لبيد�غوجية  و�لو�سائل 
و�لاإ�سر�ف  �لدر�س  تقديم  في  �لاأ�ستاذ 
ينعك�س  وبحوثهم  �لطلبة  �أعمال  على 
وهنا  �لمتعلمين  مردود  على  بال�سلب 
على  قادر�  �لمدر�س  يكون  �أن  يجب   «
قيل  �لخا�سة  كفاياته  وتقييم  تعريف 
مهنته  في  تقنية  كفايات  �إلى  �لتو�سل 
ي�ستلزم  ما  هذ�  �أخرى.  تطبيقات  وفي 
بالمعرفة.«)3(   �لخا�س  بارتباطه  عملا 
�لعلمي  و�لاإعد�د  �لتخ�س�س   فغياب 
و�لتربوي  لدى �لاإطار �لجامعي ، ي�سكل 
عاملا معيقا للو�سول بالدر�س �لجامعي 
�إلى �لم�ستوى �لمن�سود منه ؛ ذلك �أن �لذي 
لا يمتلك نا�سية �للغة �لعربية ولا يمتلك 
، وعدم  معرفة قوية بمو�سوعات مادته 
�لزمان  �لعمل في �سوء  لتنظيم  معرفته 
و�لمكان ، وعدم معرفته لاآليات �لتن�سيق 
و�آليات �لملاحظة   ، و�لد�خلي  �لخارجي 
تحفيز  و�آليات   ، و�لتقييم   و�لمتابعة 
و�لمعرفة  �لبحث  �إلى  ودفعهم  �لطلبة 
للمناق�سة  �لذهنية  قدر�تهم  و��ستفز�ز 
على  ي�ساعد  لا   ، و�لفهم  و�لا�ستف�سار 
و�أدبيا  لغويا  تكوينا  �لطالب  تكوين 
�لتكامل  غياب  لاحظنا  كما  ومعرفيا. 
مرَّ  �لتي  �ل�سابقة  �لتعليم  مر�حل  بين 
�لجامعي  �لتعليم  ومرحلة  �لطالب  بها 
�لعربي  �لاأدبي  �لن�س  تعليمية  فو�قع  

تكاد  �لجامعة  قبل  ما  مرحلة  في  مثلا 
تكون منف�سلة تاما عن و�قع تعليميته 
في �لمرحلة �لجامعية مّمـا يجعل �لمتعلم 
�لجامعي  �لتعليم  �إلى  ينتقل  عندما 
علميا  وف�ساء   ، جديد�  تعلما  يكت�سف 
جديد  تعامل  �أمام  وينده�س   ، مغاير� 
م�سدود�  ويقف   ، وقر�ءته  �لن�س  مع 
فتح  في  �لمختلفة  �لنقدية  �لاأدو�ت  �أمام 
ينطبق  و�لاأمر  ومعالجتها.  �لن�سو�س 

على تعليمية �لنحو  ومو�د �أخرى.

اآفاق الدر�س الجامعي للغة 
العربية واأدبها : 

لو�قع  �لت�سخي�س  من خلال عملية 
�لدر�س �لجامعي للغة �لعربية و�أدبها في 
�أغلب جامعاتنا ق�سد �لبحث عن �أنجع 
من  وللرفع  وترقيته  لتطويره  �ل�سبل 
�لم�ستوى �لعلمي �لمعرفي و�للغوي و�لاأدبي 
خلال  ومن   ، باأمتهم  للنهو�س  لطلبتنا 
تجربتنا في �لبيئة �لجامعية مع �لدر�س 
لنا  �ت�سح  و�لبر�مج  و�لطالب  و�لاأ�ستاذ 
ومو�سوعية  ذ�تية  معوقات  هناك  �أنّ 
�لعربية  باللغة  �لارتقاء  عملية  تعيق 
فاعلا  �لدر�س  هذ�  ولجعل  و�أدبها 
ومفيد� ومثمر� في جامعاتنا يتطلب فيما 

نرى:

1ـ تح�سي�س الطالب باأهمية 
واقعه الجامعي الجديد:

باأهمية  �إنَّ عملية تح�سي�س �لطالب 
 � جدًّ مهمة  �لجديد  �لجامعي  و�قعه 
�أنَّ عملية تغيير ذهنيته من تلميذ  ذلك 
�لمر�حل  في  عليها  كان  �لتي  متمدر�س 
�لطالب  ذهنية  �إلى  �ل�سابقة  �لتعليمية 
�لاعتماد  عدم  �إلى  �ستدفعه  �لباحث 
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و�لتكوين  �لتعلم  �لاأ�ستاذ في عملية  على 
في  �لذ�تي  �لتكوين  على  و�لاعتماد 
�لقر�ءة  خلال  من  فيه  و�لتعمق  �لبحث 
ومر�جع  بم�سادر  و�لاحتكاك  و�لمطالعة 
د  زُوِّ �إذ�  خا�سة  و�لمعارف  �لمعلومات 
باأدو�ت �لبحث في ذلك » و�لر�أي �ل�سائد 
�ليوم هو �أنَّه لا �سبيل �أمام �لاإن�سان لكي 
ومثل   ، �لذ�تي  �لتعلم  طريق  �إلاَّ   يتعلَّم 
�لمدر�س في ذلك مثل �لمز�رع �لذي عليه 
�أن يهيئ �لظروف �لمنا�سبة لنمو �لنبات 
ينمو من  ثم يتركه   ، �لمطلوبة  و�لرعاية 
د�خل  معه  و�لتعامل  نف�سه.«)4(  تلقاء 
من  �إنجاحه  في  فاعل  كطرف  �لدر�س 
�أفكاره  لعر�س  له  �لمجال  ف�سح  خلال 
�لت�سليم  عدم  على  وحثه  بها  و�لاإقناع 
ومعلومات  �أفكار  من  له  م  يقدَّ ما  بكل 
مفكرة  ذ�ت  تكوين  في  بذلك  فن�سهم 
في  �لفاعل  �لاإن�ساني  بوجوده  ون�سعره 
وندفعه   ، و�لجماعية  �لفردية  حياته 
عن  للتعبير  �للغة  ممار�سة  �إلى  بذلك 
�آر�ئه و�أفكاره  فنتيح له ممار�سة �لفعل 
في  �أهميته  تكمن  و�لذي  �لتعبيري 
��ستعمالا  �للغة  ��ستعمال  على  �لتمر�س 
وترجمة   ، قو�عدها  وتوظيف  �سحيحا 
لقر�ء�ته  فهمه  وتج�سيد   ، �أفكاره 
ومطالعاته وفي ذلك يقول �أحد �لمربيين 
» �إنني �أجد �أنَّ �أفكار �لنا�سئة مقد�سة . 
و�أرى �أنَّه يتوجب �حتر�مها. �إنني �أحاول 
لا  �أنا   ، �لحقيقية  حريته  له  �أترك  �أن 
�أفكر  ما  ي�سنع وظيفته حول  �أن  �أحاول 
فيه ، �أحب كثير� �أن ي�سرح فكرته بنف�سه 
وفي  كتابته  في  تظهر  بحيث   ، ولنف�سه 
فاإذ� ما فر�سنا   ، حديثه �سورة تفكيره 
يعد فكره هو  فاإنَّ ذلك لا  �أفكارنا عليه 
ممار�سة  �أنَّ  كما  نحن.«)5(  فكرنا  بل 

تفتح   « في  ت�سهم  �لتعبير  في  �للغة 
�لجامعة على �لعالم �لمحيط بها ، فتوؤثر 
ت�ساعد  �أنَّها  كما   ، به  وتتاأثر  �لو�قع  في 
�لقدر�ت  ذوي  �لموهوبين  �كت�ساف  على 
�لاأدبية ، فتعمل على تنميتهم وتوجيههم 
�إلى  �إ�سافة   ، �ل�سليمة  �لاتجاهات  في 
من  لكثير  علاجا  �لمنا�سط  هذه  في  �أنَّ 
بع�س  يعانيها  �لتي  �لنف�سية  �لم�سكلات 
و�لانطو�ء  �لخجل  مثل:  من  �لمتعلمين 

على �لنف�س. »)6(

2 ـ وجوب و�سرورة التكامل بين 
مراحل التعليم العام والتعليم 

الجامعي: 
�لتعليم  بين  �لتكامل  عملية  تعدُّ 
�لعام و�لتعليم �لجامعي في تدري�س �للغة 
�لعربية و�أدبها �سبيلا من �سبل تحقيق  ، 
وكاأنموذج لتحقبق هذ� �لتكامل �خترنا 
�لمنظومة  �سطرته  هاما  تعليميا  ن�ساطا 
�لمثال  �سبيل  على  �لجز�ئر  في  �لتربوية 
هو  فما   . �لموجهة  �لمطالعة  ن�ساط  وهو 
و�قعه و�أهد�فه في مرحلة �لتعليم �لعام؟ 
وما  �لعالي؟  �لتعليم  في  �آفاقه  هي  وما 
هي نتائج �لتكامل فيه بين �لتعليم �لعام 

و�لتعليم �لعالي.
في  �لن�ساط  هذ�  على  و�سنركز 
باعتبارها  �لثانوي  �لتعليم  مرحلة 
حيث   ، �لعالي  للتعليم  �ل�سابقة  �لمرحلة 
ملكة  من  �أهميته  �لن�ساط  هذ�  ياأخذ 
�لن�سج �لفكري للمتعلم في هذ� �لم�ستوى 
ن�سو�س  �ختيار  ثم تم  ومن   ، �لدر��سي 
 ، وثقافي  فكري  بعد  ذ�ت  للمطالعة 
ون�سو�س ذ�ت طابع ق�س�سي ، بغر�س 
تحقيق هذه �لن�سو�س قدرة �لمتعلم على 
معطياتها  و��ستثمار   ، معها  �لتفاعل 

�لفكرية و�لفنية.
في  ي�سهم  �لن�ساط  هذ�  �أن  كما 
تو�سيع �آفاق �لمتعلم و�سقل ذوقه وتنمية 
حبه للاطلاع على نتاج �لفكر �لب�سري. 
وحتى يحقق هذ� �لن�ساط �أهد�فه وجب 
على �لمعلم �أن يجتهد في تقديمه باأ�سلوب 
عمليات  فيه  تبرز   ، �سائق  �إبد�عي 
��ستقلال �لمتعلم  فهما وتلخي�سا وتقييما 

، مع مر�عاته للمبادئ �لاآتية :
�أنه عمل حر ينجز جزء منه د�خل 

�لق�سم و�لجزء �لاأكبر خارجه.
في  �لرئي�س  �لدور  للمتعلمين 

�لتنفيذ.
وم�سوب  ومر�سد  موجه  �لاأ�ستاذ 

وحكم يف�سل في �لمناق�سات.
�لغاية  �إلى  �لن�ساط  بهذ�  وللو�سول 
 ، �لمرحلة  هذه  في  وتفعيله  منه  �لمرجوة 

تتبع �لخطو�ت �لاآتية في �إنجازه:
عامة  فكرة  لتكوين  �لاأثر  مطالعة 

عنه : نوعه، مو�سوعه ، طبيعته.
لتقويم  و�لمتعلم  �لمعلم  بين  مناق�سة 

�لفكرة �لمكونة.
�أجز�ء  �إلى  مرحليا  �لاأثر  تقييم 

و��سحة.
كتابة تقرير عن �لجزء �لمطالع.

وت�سويب  �لجماعية  �لمناق�سة 
�لروؤى.

باحتر�م  �لمطالع  �لجزء  تلخي�س 
تقنيات �لتلخي�س.

�لحكم على �لاأثر �لمطالع و�أ�سلوبه.
بالوقوف  �لمطالع  �لن�س  ��ستثمار 
و��ستخر�ج  و�لفنية  �لفكرية  قيمه  على 
�لخ�سائ�س �لتركيبية �للغوية ، و�إنجاز 
و�إنتاج ن�س وفق نمط   ، تدريبات لغوية 

�لاأثر �لمدرو�س.
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في  �لخطو�ت  لهذه  وبقر�ءة 
�إلى  ن�سل  فاإننا  �لن�ساط   هذ�  تقديم 

�لا�ستنتاجات �لاآتية:
�أن هذ� �لن�ساط يركز على جو�نب 
هامة وفعالة في �لحياة �لعلمية و�لعملية 
جانب  على  يركز  فهو   ، للمتمدر�س 
ودفعه  �إليه  وتحبيبها  �لمطالعة  تعويده 
�إلى �لاهتمام بها ، وتنمية ثروته �للغوية 
و�لاأفكار وكذلك  و�لاأ�ساليب  �لاألفاظ  في 
وتدريبه  لديه  �لتفكير  مهار�ت  تنمية 
 ، �لر�أي  و�إبد�ء  و�لتحليل  �لنقد  على 
و�لتزود   ، �لتلخي�س  مهار�ت  و�كت�ساب 

بالمعارف و�لمعلومات.
في  �لن�ساط  هذ�  و�قع  هو  هذ� 
مرحلة  �لتعليم �لعام ، فما هي �آفاقه في 

�لتعليم �لعالي؟
ذلك  في  يختلف  ولا  يجمع  �لكل 
�لر�سيد  �إثر�ء  في  �لمطالعة  �أهمية  على 
عموما  للقارئ  و�لمعرفي  �لمعلوماتي 
مجال  في  فهي   ، خ�سو�سا  وللباحث 
�لبحث �لعلمي تكون �أكثر �أهمية وفاعلية 
�أن  وبما   . ولقاحه  �لبحث  روح  لاأنها   ،
فيها   ، وبيئته  �لبحث  ميد�ن  �لجامعة 
وتنبج�س   ، �لعلم  طالب  قدر�ت  تتفتق 
�لاإبد�عية  طاقاته  وتتفجر   ، مو�هبه 
و�لمعرفية ، وهي متنف�سه �لفكري و�لفني 
 ، �لعلمي  وجوده  خلالها  من  يحقق 
بالفعل  بارتباطه  �سخ�سيته  ويج�سد 
 ، �لتعليمية  و�لاإنجاز في تن�سيط عمليته 
فيتوجه من خلالها �إلى �لتعرف على ما 
يجري في و�قع حياته وينفتح على بيئته.

�لمطالعة  بيئة  �لجامعة  خلال  ومن 
معارفه  �لطالب  يدعم  و�لبحث 
�لتي  �لنظرية  �لمعارف  يجعل  �لتطبيقية 
�ل�سابقة  �لتعليمية  مر�حله  في  �كت�سبها 

ر�فد� لها ، ولا يمكنه �لو�سول �إلى ذلك 
�إلا �إذ� كان عن�سر �لمطالعة و�لقر�ءة في 

حياته �لعلمية جاد� وفاعلا.
بدورها  �لجامعة  تقوم  وحتى 
�أهد�فها  تحقيق  �إلى  وت�سل  �لحقيقي 
�متد�د�  تكون  �أن   ، وجودها  وغايات 
طبيعيا للمر�حل �لتعليمية �لتي �سبقتها، 
�لطالب  مكت�سبات  تطوير  على  فتعمل 
و��ستثمارها  �لقبلية  و�لمعرفية  �لعلمية 
فلا  �لجامعية  حياته  في  وتج�سيدها 
وكاأنه   ، و�لانقطاع  بالانف�سال  ي�سعر 
�نقطع من بيئة جديدة مغايرة ومختلفة 

عن �سابقتها.
�لذي  �لموجهة  �لمطالعة  ون�ساط 
تحدثنا عنه في �لتعليم �لعام له �أهميته 
ولذلك  �لعالي،  �لتعليم  في  �لخا�سة 
كبرى  �أهمية  توليه  �أن  �لجامعة  على 
وتعمل على ت�سخير جميع �مكاناتها له ، 
وت�ستثمره �أح�سن ��ستثمار ، لاأن �لمطالعة 
للطالب  و�لعلمي  �لمعرفي  �لر�سيد  تثري 

من خلال:
قديمه  �لاأمة  تر�ث  على  �لاطلاع   -

وحديثه و�لت�سبع بقيمه و�أهد�فه.
- �لاطلاع على �لاآثار �لاأجنبية �لمترجمة 
قيم  من  تحمله  وما  �لمترجمة  وغير 

و�أفكار.
�لطالب  لدى  �لاطلاع  حب  تنمية   -

�لباحث.
بو�سائل  وتزويده  لغوية  �كت�ساب ملكة   -

تعبيرية متنوعة.
�لبحث  و�آليات  تقنيات  �كت�ساب   -
��ستخد�م  وكيفية  و�لمنهجي  �لعلمي 

�لمر�جع و�لانتفاع بها.
�لمكت�سبات  تنظيم  �آليات  �كت�ساب   -
��ستغلالها  وكيفية  و�لعلمية  �لمعرفية 

وترقيتها.
و�لا�ستنتاج  �آلياتالتحليل  �كت�ساب   -
و�إ�سد�ر  و�لتعقيب  و�لتعليل  و�لتعليق 

�لاأحكام �لنقدية ومناق�ستها.
�لاأحكام  �إ�سد�ر  على  �لتدرب   -
بروح  معها  و�لتفاعل  بمو�سوعية 

علمية منطقية.
تج�سيد  �لجامعة  ت�ستطيع  وحتى 
تدفع  �لتي  �ل�سبل  �إيجاد  عليها  ذلك 
بها  و�لتعلق  �لمطالعة  حب  �إلى  بالطالب 

كجزء �أ�سا�سي في حياته �لعلمية.
في  تنح�سر  لا  �لجامعة  غاية  �إن 
وي�ستهلك  �لمعرفة  يتلقى  طالب  تكوين 
�لمقرر�ت و�إنما تتجاوز ذلك �إلى تكوين 
على  قادر  ومبدع  ومنتج  ومفكر  باحث 
�لفردية  حياته  في  �لم�سوؤولية  تحمل 

و�لجماعية .
�لطالب  حياة  في  �لمطالعة  ولتفعيل 
فاعلة  وجعلها  �إليها  ودفعه  �لجامعية 

وجادة على �لجامعة:
حقيقية  تو��سل  ج�سور  �إحد�ث 

بينها وبين �لمر�حل �لتعليمية �ل�سابقة.
تفعيل دور �لاأ�ستاذ �لجامعي وذلك 
�لفعل  في  �لطالب  �إدماج  على  بعمله 
�لعلمي �لاأكاديمي بكل �أبعاده ون�ساطاته 
و�لحر�س على �إثارة �نتباهه ودفعه �إلى 
�ل�سحيح  و�لا�ستدلال  �لمنظم  �لتفكير 

با�ستغلال مطالعته ��ستغلالا �سحيحا.
�لموجهة  �لاأعمال  ح�س�س  تفعيل 
رئي�سيا  در��سيا  عملا  �لمطالعة  بجعل 
نرى  �لمقرر.وهنا  رو�فد  من  ور�فد� 
�لطالب  تكليف  على  �لتركيز  �سرورة 
كتاب  قر�ءة  حول  عر�س  بتقديم 
بمنهجية علمية تكننا من تحقيق جملة 
من �لنتائج �لمثمرة �لتي ت�سهم في تكوين 
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�لطالب تكوينا علميا منتجا ومنها:
من  تعدُّ  �لتي  �لقر�ءة  فعل  �إنجاز  ـ  �أ 
و�سيلة  فهي   « �لات�سال  و�سائل  �أهمِّ 
و�أخيه  �لاإن�سان  بين  �لات�سال 
�أد�ته  وهي   ، �لمجتمع  في  �لاإن�سان 
وو�سيلته  و�لمعلومات  �لمعارف  لك�سب 
�أن  ي�ستطيع  وبها  و�لثقافة  �لتعلم  في 
فيفهم   ، يقف على ما�سيه وحا�سره 
وتوجها  وحا�سر�  ما�سيا  مجتمعه 
د بالفكر فتزد�د  نحو �لم�ستقبل ، ويتزوَّ
وتتو�سع  ومعلوماته  وتجاربه  معارفه 
خبر�ته ويخرج من بيئته �ل�سيقة �إلى 
و�لمعارف  بالفكر  يزخر  ف�سيح  عالم 

و�لعلوم،.«)7(
ـ �إنجاز فعل �لفهم ، فهذ� �لنوع من  ب 
تنمي  �لهادفة  �لمتخ�س�سة  �لقر�ءة 
خلال  من  �لذهنية  �لطالب  قدر�ت 
�لمقروء.  في  �لتركيز  عملية  تفعيل 
يفهم  �لتي   « هي  �لقر�ءة  فهذه 
ومجتمعه  نف�سه  خلالها  من  �لاإن�سان 
من  ن  يتمكَّ حتى   ، وع�سره  وبيئته 
مع  و�لتفاعل  �لبيئة  على  �ل�سيطرة 
بناء.«)8(  �إيجابيا  تفاعلا  �لمجتمع 
و�إنجاز فعل �لفهم من �لقر�ءة يحقق 
 « �لقر�ءة  من  �لعقلية  �لمهارة  لنا 
 ، ومعانيها  �لمفرد�ت  ثروة  وت�سمل 
 ، �لمقروء  �لعامة من  �لفكرة  و�إدر�ك 
و�لمعاني �لقريبة ثمَّ �لمعاني �لبعيدة ، 
و�لحكم  �لمقروء  مع  �لتفاعل  و�أخير� 

عليه ونقده.«)9( 
�لكتابة وترجمة ما فهم  ـ �إنجاز فعل  ج 
تلخي�س  طريق  عن  �لمقروء  من 

�لاأفكار وم�سمون �لن�س �لمقروء.
د ـ �إنجاز فعل �لنقد عن طريق مناق�سة 
�أفكار �لمقروء ، وتحليلها ، و�لا�ستدلال 

�أو عن   ، على �سحتها وعدم �سحتها 
طريق �لتعليق و�لتعقيب عليها.

ت�سهم  �لمنجزة  �لمهار�ت  هذه  وكلُّ 
فكريا  �لطالب  تكوين  في  كبير  حدٍّ  �إلى 
ثلاث  توؤدي  فالقر�ءة  ولغويا  وعلميا 
وظائف �أ�سا�سية على �لم�ستويين �لفردي 
معرفية  �لاأولى  .فالوظيفة  و�لاجتماعي 
و�لثانية نف�سية و�لثالثة �جتماعية.)10(
��ستغلال ح�س�س �لاأعمال �لموجهة 
�لمطالعة  �آليات  �لطالب  �إك�ساب  في 
�لقر�ءة  وتقنيات   ، �لمفيدة  �لجادة 

و�لبحث �لممنهج �ل�سحيح.
تحفيزية  �آليات  �إيجاد  على  �لعمل 
و�لبحث  �لمطالعة  �إلى  �لطالب  لدفع 

فتكون ميد�نا تناف�سيا بين �لطلبة.
وب�سعي �لجامعة �إلى �لاهتمام بهذ� 
�لعلمية  �لحياة  في  �لجوهري  �لن�ساط 
ثمة  ومن  و�قعه  في  وتج�سيدها  للطالب 
�لتعليم  وبين  بينها  �لتكامل  على  �لعمل 
�لعام تكون قد و�سعت قدمها �لاأولى في 

تحقيق غايتها من وجودها.   

3 ـ �سرورة  تحديث المناهج 
وتجديد طرق التدري�س :

في  �لتدري�س  طرق  من  كثير�  �إنَّ 
جامعاتنا �لمعتمدة على �لتلقين و�لاإلقاء 
�أ�سهمت ب�سكل كبير في �إدخال �لملل على 
مو�د  من  ياأخذه  ا  ممَّ ونفوره  �لطالب 
معارفه  تو�سعة  عن  عزوفه  ة  ثمَّ ومن 
، فانعك�س ذلك على م�ستو�ه  ومعلوماته 
وناأخذ  �للغوي.  وم�ستو�ه  �لمعرفي  �لعلمي 
تعدُّ  �لتي  �لنحو  مادة  ذلك  على  كمثال 
�للغة �لعربية  �أهم �لمو�د في تدري�س  من 
من  طلبتنا  من  كثير�  ي�ستكي  و�لتي   ،
�سعوبتها ، و�لحقيقة �لبينة �أنَّ �ل�سعوبة 

تكمن  ا  و�إنمَّ ذ�تها  �لمادة  في  تكمن  لا 
بها  م  تقدَّ �لتي  �لتدري�سية  �لطريقة  في 
للطالب » ومن هنا دعا بع�س �لباحثين 
�لنحوية  �لمادة  في  �لنظر  �إعادة  �إلى 
بها  علق  مما  لتخلي�سها  تدر�س  �لتي 
م�سطلحات  من  لازمها  �أو  دخيل  من 
�أو  قريب  من  بها  تت�سل  لا  ومقولات 
ت  �أدَّ �لتي  �لاأ�سباب  د�بر  لقطع  بعيد 
ولتنقيتها   ، عنها  �لاأبناء  عزوف  �إلى 
�لاَّ  على  بها  لحقت  �لتي  �ل�سو�ئب  من 
�لتر�ث  ح�ساب  على  �لعملية  هذه  تكون 
م�سيرته  خلال  �لعلم  هذ�  خلَّفه  �لذي 
�سيانة  على  قدرته  و�أثبت   ، �لطويلة 
�للغة وحفظها من �ل�سياع وقدرتها على 
�لاآد�ء و��ستيعابها لكل ما تحتاج �إليه من 
�سرورة  نرى  ونحن   )11(». مو��سفات 
في  �ل�سبيل  يي�سر  ما  كل  في  �لتفكير 
�لنحو  �لعربية خا�سة  �للغة  تقديم مو�د 
في  ر�غبا  يجعله  بما  �لمتعلم  �إلى  منها 
ه  تعلمه ومتفاعلا معه خا�سة �إذ� ما �تجَّ
�للغة �لعربية نحو �لوظيفية  تعليم مو�د 
و�لنفعية �لاجتماعية ، وربط تعليم �للغة 
لا  �إذ   « وو�قعه  �لمتعلم  بمحيط  �لعربية 
يكن  لم  �إذ  مادة  �أي  تعليم  من  فائدة 
في  للمتعلم  وفائدة  �جتماعي  نفع  لها 
�لطرق  ومن  �لمجتمع.«)12(  مع  تفاعله 
�لتدري�سية �لتي نر�ها محققة لا�ستثارة 
دو�فع �لطالب للاإقبال على تعلم �لنحو  
ب�سوق ورغبة ، عر�س �لمادة �لنحوية من 
تقديم  �أي  �لاأدبي  �لن�س  تذوق  خلال 
عرفت  فقد  �لنقد.  طريق  عن  �لنحو 
في  �لحديث  �لع�سر  في  �لنحو  غاية 
متميز�  تطور�  �لاأدبي  �لعمل  ��ستك�ساف 
قابلة  و  محكمة  و�أ�س�س  بقو�عد  منظر� 
للتطبيق ، فقد �هتدى �لمهتمون بدر��سة 
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�لكبير  �لدور  �إلى  �لاإبد�عية  �لن�سو�س 
�لذي يقوم به �لعامل �لنحوي في �إ�ساءة 
لا  �لنحو  باأن  ر�أو�  تف�سيره،و  و  �لن�س 
يح�سر عند �لم�ستغلين بالمثل �للغوية �أي 
في �إقامة �لحدود بين �ل�سو�ب و �لخطاأ 
 . و�حد�  �أيا  ر  �ل�سو�ب  يرون  لا  �أو   ،
�إطار �لعملية  ور�أو� باأنَّ �لنحو يدخل في 
�لاإبد�عية مثله مثل بقية عنا�سر �لاإبد�ع 
�لفنانين  م�سغلة  )فالنحو  �لاأخرى 
�لذين  هم  و�لفنانون   . و�ل�سعر�ء 
يُبْدِعون  �لذين  هم  �أو   ، �لنحو  يفهمون 
فالمبدع  �إبد�ع«)13(  فالنحو   ، �لنحو 
�لقو�عد  ي�ستخدم  ناثر�  �أم  كان  �ساعر� 
عمله  تفعيل  �إلى  للو�سول  �لنحوية 
وتو�سيحا  تاأثير�  �أكثر  وجعله  �لاإبد�عي 
فقه  جانب  �إلى  �إليه.  �لو�سول  يريد  لما 
�لتي  ومهمته  �لنحو  لوظيفة  �لكثير 
تتجاوز ت�سحيح �لتر�كيب و�لعبار�ت بل 
فيظهر  �لجزئية)  �لمعاني  �إلى  تتعد�ها 
�أثره �لو��سح في ح�سن �لتاأليف و�سلا�سة 
�لمعنى  دقة  على  و�لحر�س  �لعبارة 
وو�سوحه، فالنحو لا يقف عند حركات 
�لعبار�ت  مو�سيقى  ي�سمل  بل  �لاإعر�ب 

ومنطق �لمعاني.«)14)
فالنقد في تعامله مع �لن�س �لاأدبي  
ومعرفة  ��ستك�سافه  �إلى  و�لو�سول 
معرفة  من  يتخذ  و�أ�سر�ره  مكنوناته 
خ�سائ�س �لبنية �لمفردة �لم�ستعملة فيه 
�أحد مفاتيحه للولوج في �أعماقه فيبحث 
�لاأ�سماء  وي�سنف  و�لاأفعال  �لاأ�سماء  ف 
)�لنكرة و�لمعرفة ، و�لم�ستقة و�لجامدة« 
�كت�ساحها  ومدى  �لاأفعال  على  ويتعرف 
�لاأفعال  طبيعة  وما   ، عك�سه  �أو  للن�س 
»فبدر��سة  ذلك  ومبرر�ن  �لم�سيطرة 
كيف  لنا  يتبين  وت�سريحها  �لاأفعال 

في  معه  وتعامل  �لزمان  �لاأديب  وظف 
�أما بدر��سة �لاأ�سماء و�ل�سفات  ن�سه ؟ 
�لحيز  �لاأديب  وظف  كيف  لنا  ف�سيتبين 
�أفقي  هو  فاإذ�  �لمختلفة  �متد�د�ته  على 
�أو عمودي �أو منظوري �أو جانبي �أو غير 
ذلك من �لاأحو�ل �لتي ي�سعب ح�سرها 
للاأفعال  در��سته  عند  فالنقد  ب�سهولة. 
يحدد  �أن  عليه  �لن�س  في  �لم�ستعملة 
و�لحا�سر  �لما�سي  بين  �لموزع  زمانها 
يجب  �لما�سي  نذكر  فحين   ( و�لم�ستقبل 
�أن ننتبه �إلى �أنَّه قد يكون ما�سيا ي�سطلع 
بوظيفة زمانية �أ�سا�سة ، وما�سيا �آخر لا 
قر�ئن  بذكر  �إلاَّ  �لزمانية  وظيفته  تتم 
لفظية تكمله وتو�سحه ، ونحو ذلك يقال 
م�سارعا  يكون  قد  �لذي  �لم�سارع  في 
�سورة(  �أب�سط  وهي   ( ودلالة  �سورة 
وم�سارعا   ، دلالة  لا  �سورة  وم�سارعا 
�لنقد  ويتمكن   ، �سورة«)15(  لا  دلالة 
من خلال ذلك �إلى �لتعرف على �لبنى 
 ، �لاأل�سنية  وخ�سائ�سها  �لاإفر�دية 
�لتي  �لاأ�سا�سية  �لعنا�سر  �سورة  وتكتمل 
وتبين   ، مادته  في  �لن�س  منها  يت�سكل 
دلالاته �لمعنوية ، فيتك�سف من �لمعنى ما 

كان محجوبا، ويتجلى ما كان غام�سا.
ومن �لنتائج �لتي ي�ستك�سفها �لنقد 
�لثابت  �لمعنى  �لنحو  مفتاح  خلال  من 
�لجامد و�لمعنى �لمت�سم بالحركة و�لفعل 
في  و�لتاأخير  �لتقديم  من  و�لدلالات   ،
وك�سف   ، �لكلام  في  وتاأثيرها  �لجملة 
بع�سها  عن  وتايزها  �لاأبنية  دلالات 
�لبع�س وما تنفرد به كل بنية من حيث 
دلالتها ، فبنية �لم�سدر غير بنية �لا�سم 
 ، �لمبالغة  و�سيغ   ، �لفعل  بنية  وغير   ،

و�أ�سماء �لفاعلين و�لمفعولين وغيرها.
ي�سعى  �لنحو  خلال  من  فالنقد 

به  �سيغت  �لذي  �لمعنى  معرفة  �إلى 
�لنحوية،فقد  �سيغتها  في  �لجملة 
عدة  محتملا  �أو  محدد�  �لمعنى  يكون 
�أو  �أو �لرمز، فتفهم  فر�سيات كالاإيحاء 
وتليها  �لمعنى  من  �لاأولى  �لطبقة  تف�سر 
و  �لنقد  فدر��سة  �لاأخرى.  �لطبقات 
في  �أهمتها  من  ينطلق  للجملة  تحليله 
�لنظام �لن�سي لاأن )�لجملة هي �لغاية  
�إذ يعمل على   ، �لاأولى لكل نظام نحوي 
بين  يربط  �أن  يحاول  و  تركيبها،  ك�سف 
و�لمعنى  لها  �لمنطوقة  �ل�سوتية  �ل�سورة 
�لعقلي  �لنظام  خلال  من  منها  �لمر�د 

�لذي يعك�سها.()16(
�سردناها  �لتي  �لاأمثلة  بع�س  فهذه 
�أهمية  من  �لنحوي  للجانب  ما  لتو�سيح 
�لتعرف  و  �لن�س  معالم  ��ستك�ساف  في 
�لقريبة،و  و  �لبعيدة  دلالاته  على 
تو�سيحه و تف�سيره و ��ستخر�ج طاقاته. 
فغاية �لنحو �لتي �هتدى �إليها بع�س 
�لمتاأخرين من خلال در��ساتهم �لنقدية 
�ختلفت  و�إن  علمية  �أ�س�س  على  �لمبنية 
له  قر�ءتها  و  �لاأدبي  للن�س  روؤيتها  في 
في  نا�سجة  و  ر��سدة  خطوة  �إلا  هي  ما 
تحديد  د�ئرة  من  �لنحو  غاية  �إخر�ج 
�ل�سو�ب و �لخطاأ في �لكلام �إلى د�ئرة 
�و�سع �أفقا ، و �كثر عمقا في �لتعامل مع 
�لن�سو�س �لاأدبية و ��ستك�ساف �أغو�رها 
�إلى  رجوعا  �أمرها  حقيقة  في  هي  و   ،
هذه  ومن  �ل�سحيح.  �لنظر  و  �لفطرة 
 ، بالنحو  �لنقد  تربط  �لتي  �لاأهمية 
ذلك  ن�ستغل  لا  فلماذ�  بالنقد  و�لنحو 
بطريقة  وتقديمه  ؟،  �لنحو  تعليمية  في 
له  تلق  �أكثَرَ  تجعلهم  لمتعلمينا  جديدة 
و�كت�سابه  �كت�سافه  في  حما�سة  و�أكثَرَ   ،
�لتقليدية  �لطريقة  عو�س   ، به  و�لتعلق 



الم�ؤتمر الدولي
199الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

�لجد�رية �لتي يتم بها تلقينه للمتعلمين 
و�لقائمة على �لتمثيل و�ل�سرح و�لتقعيد 
، و�لتي تجعل منه علما جافا غير م�ستاغ 
�ل�سدُّ  عنه  وينتج   ، مفهوم  وغير   ،
ا �لطريقة �لجديدة �لتي تتم  و�لنفور. �أمَّ
�لتحليل  طريق  عن  �لنحو  تعليمية  فيها 
من  �لنحو  تخرج  فاإنَّها  للن�س  �لنقدي 
و�لغمو�س  و�لتقعيد  �لتجريد  د�ئرة 
فيه  تتد�خل  �أو�سع  و�أفق  ف�ساء  �إلى   ،
تحليلية  وعنا�سر   ، متعددة  مجالات 
متنوعة ، منها ما يم�س �لمجال �لفكري 
�لبلاغي  �لمجال  يم�س  وما  و�لوجد�ني 
 ، �لاإيقاعي  �لمجال  يم�س  وما  و�لبياني 
وهذه �لمجالات �لمتعددة في تحليل �لن�س 
ت�سبُّ كلُّها في قر�ءة  �لن�س و��ستقر�ئه 
مجالا  �لنحوي  �لمجال  من  يجعل  ا  ممَّ
لا  �أخرى  تحليلية  مجالات  مع  مندمجا 
مجالا منفرد� ومنعزلا ، فينتج عن ذلك 
رغبة �لمتعلم في �لاندماج في فهم �لن�س 
وفهم �لعنا�سر �لمكونة له ، و�لبحث عن 

دلالاتها �لقريبة و�لبعيدة.
ونرى باأنَّ �لمناهج �لنقدية �لحديثة 
وو��سع  كبير  ب�سكل  ت�ستجيب  و�لمعا�سرة 
على  بالا�ستناد  �لنحو  تعليمية  لعملية 
�لمناهج  هذه  ومن   ، �لنقدي  �لتحليل 
�لن�س  في  يرى  �لذي  �لبنيوي  �لمنهج 
كبيرة  بنية   ، �لعنا�سر  متلاحمة  )بنية 
حيث  من  متفاوتة  بنى  على  تحتوي 
�لطول ، فهناك وحد�ت �سغرى كالبنية 
وحد�ت  وهناك   ، و�ل�سرفية  �ل�سوتية 
كبرى  ووحد�ت  �لتركيبية  كالبنية  �أكبر 
�أو  �لو�سفية  �أو  �ل�سردية  �لبنية  مثل 

�لحو�رية.«)17(
وفق  ن�س  لتحليل  تناولنا  ففي 
�لجانب  ن�ستغل  مثلا  �لبنيوي  �لمنهج 

�ل�سرفية  بالبنى  �لخا�س  �لتحليلي 
معارف  على  للتركيز  �لتركيبية  و�لبنى 
�لن�س  تذوق  �إطار  في  و�سرفية  نحوية 
و�لحقل  له  �لمكونة  بالعنا�سر  و�لاهتمام 
و�إبر�ز   ، �إليه  ينتمي  �لذي  �لدلالي 
دلالته.  �إلى  للو�سول  بينها  �لعلاقات 
وهكذ� يتم �إي�سال مادة نحوية و�سرفية 
دلالة  عن  �لبحث  طريق  عن  للمتعلم 

�لن�س من خلال عنا�سر بنائه �للغوي.
وي�سمح لنا كذلك �لتحليل �لاأ�سلوبي 
�لنحو  تعليمية  تحقيق  �لاأدبي  للن�س 
للن�س  تناولها  في  تهتم  �لاأ�سلوبية  لاأن 
�لم�ستوى  على  �لاأ�سلوبية  بالخ�سائ�س 
�لم�ستوى  وعلى  و�لاإيقاعي  �ل�سوتي 
�لتركيبي  �لم�ستويين  وعلى  �ل�سرفي 

و�لدلالي.
�لن�س  تحليل  كذلك  ن�ستغل  وقد 
تحليلا �سيميائيا في �إثارة حفيظة �لمتعلم 
في  رغبته  وتحفيز   ، تفكيره  وتفعيل   ،
للن�س  �لعميقة  �لدلالة  عن  �لك�سف 
وو�سيلة  �أد�ة  �لنحوي  �لجانب  يُعدُّ  �لتي 
يقف  فهو  �إليها  �لو�سول  و�سائل  من 
على م�ستويات �لن�س �لمختلفة �ل�سوتية 

و�لتركيبية و�لدلالية.

4 ـ تكوين الإطار الجامعي :
�أ�سا�سيا  ركنا  �لجامعي  �لاإطار  يعدُّ 
ولذلك   ، للطالب  �لتكوينية  �لعملية  في 
هدفها  �إلى  �لعملية  هذه  ت�سل  حتى 
للغة  �لجامعي  �لاإطار  فاإنَّ  ومبتغاها 
فيه  تتوفر  �أن  لابدَّ  و�أدبها  �لعربية 
فاعل  لتكوين  �لمميز�ت  من  مجموعة 

و�سحيح لطلبة �لعربية ومنها :
:فالتز�م  بالف�سحى  �لتحدث 
يوؤدي  بالف�سحى  بالتحدث  �لاأ�ستاذ 

قِبل  من  بها  �لتحدث  مهارة  تعزيز  �إلى 
�أجو�ء  في  �لف�سيحة  »فالتز�م  �لمتعلمين 
�لطلبة بها تحت  ث  ، وتحدُّ �لمحا�سر�ت 
 ، وت�سجيعه  وتوجيهه  �لمدر�س  �إ�سر�ف 
وممار�سة �لمنا�سط �لمختلفة بالف�سيحة 
، وتبني �لف�سيحة في �لاإذ�عة �لم�سموعة 
ي�ساعد   ، �لمطبوعة  �لكلمة  وفي  و�لمرئية 
ذلك كلَّه على �لنهو�س باللغة و�لارتقاء 
�لحديث  عدم  ويوؤدي  بها.«)18( 
بالف�سحى �إلى زيادة �لفجوة بينها وبين 
�أبنائها فتعطى �ل�سرعية لغير �لف�سحى 
وتظهر �لف�سحى وكاأنَّها لغة �أجنبية في 

وطنها وبين �أبنائها.
�لاأ�ستاذ  يعدُّ  �لاجتماعي:  �لتو��سل 
عملية  في  �أ�سا�سيا  ركنا  �لجامعي 
موؤثر  عن�سر  فهو  �لاجتماعي  �لات�سال 
في طلابه ومتاأثر بهم ، فعملية �لتدري�س 
�لم�ستوى  �إلى  ت�سل  �أن  لها  يمكن  لا 

�لمطلوب �إلّا �إذ� كانت �إن�سانية.
عامل  فاإن  ذلك  جانب  و�إلى 
على  ي�ساعد  منه  و�لتمكن  �لتخ�س�س 
�ل�سير بعملية ترقية �للغة �لعربية و�أدبها 
�إلى ما ناأمله ، لاأنَّ فاقد �ل�سيء لا يعطيه. 
�أنَّ �ل�سعف �للغوي  وخلا�سة �لقول 
�لعربية  �لم�سجل عند خريجي جامعاتنا 
ة عو�مل من �أهمها  تعود �أ�سبابه �إلى عدَّ
�سورته  في  �لجامعي  �لدر�س  منهج 
  ، �لعلمية  للروؤية  يفتقد   حيث  �لحالية  
�لعامة   �لمعرفية  �لاأهد�ف  فيه   وتغيب 
في   ، �لعربية  �للغة  مو�د  تربط  �لتي 
�لم�سادر و�لمر�جع باللغة �أولا ، وبالمجتمع 
�لمناهج  تعدد  �إلى جانب   . ثانيا  �لعربي 
و�سعف   ، �لم�ستخدمة  �لتدري�س  وطرق 
��ستغلال  في  �لجدية  وعدم   ، �لتاأطير 
و�لمي�سرة  �لم�ساعدة  �لتعليمية  �لو�سائل 
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��ستخد�م  وعدم   ، �لعربية  لتعليم 
على  للوقوف  �لعلمي  �لتقويم  �سبكات 
طلبتنا  عند  وو�قعيته  �لم�ستوى  حقيقة 
في  موحدة  روؤية  غياب  جانب  �إلى   ،
وظيفية   وباأهمية  بالو�قع  �لجامعة  ربط 

�لمناهج ونفعيتها �لاجتماعية.
لابدَّ  �لو�سعية  هذه  من  وللخروج 
و��ستغلال  لت�سخير  �لجهود  تتظافر  �أن 
كل و�سيلة م�ساعدة على �لنهو�س باللغة 
�لعربية و�لارتقاء ، خا�سة و�أنَّ جامعاتنا 
تتوفر على كل �لاإمكانيات �لم�ساعدة على 

ذلك. 
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