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�أدب الأطفال ودوره في علاج ال�ضعف اللغوي للطفل العربي 
�أ. د. العيد جلولي

يقارب ن�ص هذه المداخلة مو�ضوع » �أدب الأطفال ودوره في علاج ال�ضعف اللغوي للطفل العربي« وهو مو�ضوع يتناول 
�أثر الأدب الموجه للأطفال في علاج ال�ضعف اللغوي للطفل العربي, انطلاقا من المفاهيم العلمية للفن والأدب. ولهذا تهدف 
�إلى طرح ��سؤال هذا الأدب من حيث ماهية الأدب الموجه للأطفال, و�أهدافه ومقا�صده,  وتحاول  هذه المداخلة في البداية 
المداخلة �أن ت�ؤ�س�س لنظرية �أدب الأطفال العربي الذي ينفرد بجملة من الخ�صائ�ص تجعله �أدبا هادفا متميزا عن غيره في 
الفهم والتلقي, ومن ثم في الهدف والمق�صد.وتحاول الإجابة عن ال��سؤال المحوري الذي ت�ستند �إليه وهو: كيف ن�ستثمر هذا 
الأدب في علاج ال�ضعف اللغوي للطفل العربي الذي �أ�ضحى ي�شكل ظاهرة �سلبية في حياتنا اللغوية داخل مجتمعاتنا العربية 

التي تواجه تحديات خطيرة تحاول اقتلاعها من جذورها وا�ستئ�صالها من تربتها العربية ؟ 
و�سنقارب هذا المو�ضوع بمنهج و�صفي تحليلي م�ستندين �إلى جملة من الأدوات الإجرائية في �سبيل الو�صول �إلى نتائج 

تتفق والإ�شكاليات المطروحة. 

�أ -  ماهية �أدب الطفولة:
من  جزء  للأطفال   الموجه  الأدب 
الأدب العام وفرع منه, غير انه يخت�ص 
في مخاطبة الأطفال وهم بحكم �سنهم 
الفهم  م�س�ألتي  في  الكبار  عن  يختلفون 
الم�صطلح  تحديد  �أن  ولا�شك  والتلقي, 
تحديدا دقيقا , و�ضبطه �ضبطا  �أ�سا�سيا 
يدخل في �صلب المنهج العلمي, ذلك �أن 
الم�صطلح هو وعاء لغوي ، ومخزن جامع 
والدلالات  المناهج  داخله  في  يحتوي 
في  الأمة  ر�ؤية  تعك�س  التي  والمكونات 
.وانطلاقا  والثقافي  الفكري  المجال 
من هذه القاعدة العلمية  يجب تحديد 
الأطفال(  �أدب  التالية:)  الم�صطلحات 
و) الأدب الموجه للأطفال( و) الأطفال 
في الأدب(, ول�ضبط هذه الم�صطلحات, 
المفيد  من  نرى  بدقة  مفهومها  وتحديد 
وما  للأطفالِ،  يُكتبُ  ما  بين  نميز  �أن 
الأطفالُ  يَكتبه  وما  عنهم،  يُكتبُ 
�أ�ضحتْ  الأ�شكال  هذه  لأن  �أنف�سُهم، 

يدفعنا  الذي  الأمر  ومتداخلة  متداولة 
�إلى �ضبطها وتحديدها.

الأدب  الأطفال  ب�أدب  نق�صد  ولا 
الذي يكتبه الأطفال �أنف�سهم، بل نق�صد 
الكبار  الأدباء  يكتبه  الذي  الأدب  به 
الأطفال(  )�أدب  عبارة  لأن  للأطفال، 
وهي   , الأدب  هذا  في  متداولة  �أ�ضحت 
يكتبه  الذي  الأدب  تعني  الواقع  في 
ن�سمع  �أن  علينا  جديدا  »ولي�س  الأطفال 
بين حين و�آخر عن �شعراء �أطفال يكتبون 
عن  المعبرة  الق�صائد  �أجمل  ب�أنف�سهم 
الم�شاعر  و�أعمق  الأحا�سي�س  �صدق 
وحاجاتها  الطفولة  براءة  من  النابعة 
الأدب  ، وقد لقي هذا  ومتطلباتها«)1( 
عناية المربين فانطلقوا يعلمون الأطفال 
وكتابة  المدار�،س  في  ال�شعر  نظم  كيفية 
التعبير  �أ�شكال  وكل  والم�سرحية  الق�صة 
الأدبي , وظهرت في هذا المجال بحوث 
بالدر�س  المو�ضوع  هذا  تناولت  كثيرة 
عناية  الأدب  هذا  لقي  كما   ، والتحليل 

علماء التربية وعلماء النف�س �إذ وجدوا 
فيه مادة �أولية عن الطفولة وملاب�ساتها 
ق�صد  �أعماقها  في  فغا�صوا  المختلفة، 
اكت�شاف حقيقة ما ت�شعر به، وتعبر عنه 

بعفوية و�صدق وحرية. 
تعمل  منظمات  عدة  �شرعت  كما 
والثقافة  والتربية  الطفولة  حقل  في 
و«اليون�سكو«  »اليوني�سيف«  كمنظمتي 
في  المتحدة  الأمم  لمنظمة  التابعتان 
تنظيم م�سابقات �أدبية  للأطفال ق�صد 
ت�شجيعهم واكت�شاف المواهب من بينهم.

الأدب(  في  )الطفل  عبارة  وت�أتي 
العبارتين  �أو  الم�صطلحين  لتزاحم 
تبرز  المجال  هذا  وفي  ال�سابقتين، 
في  الخ�صو�ص  وعلى  كمو�ضوع  الطفولة 
الأدب الاجتماعي حيث يخاطب الأديب 
الرا�شدين ولي�س الأطفال, ويدعوهم �إلى 
الاهتمام بالطفولة ورعايتها والم�ساهمة 
في حل م�شكلاتها, ومن ثم لا يدخل هذا 
الأدب في ما ن�سميه ) �أدب الأطفال ( ولا 
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ي�صنف �ضمن )الأدب الموجه للأطفال( 
به  والمخاطب  الأدب  لهذا  المتلقي  لأن 
الأدب  الرا�شد، وفي  و�إنما  الطفل,  لي�س 
العربي الحديث �أمثلة كثيرة لهذا الأدب 
خ�صو�صا في مجال ال�شعر, وقد ظهرت 
المجال درا�سات كثيرة، وبحوث  في هذا 
بالدر�س  المو�ضوع  هذا  تناولت  عديدة 

والتحليل. 
وهو   - للأطفال  الموجه  الأدب  �أما 
فهو  مو�ضوعنا-  ومدار  بحثنا  مجال 
الكبار  الأدباء  يكتبه  الذي  الأدب 
ما  عليه  وينطبق  للأطفال,  خ�صي�صا 
تعريفات  من  الكبار  �أدب  على  ينطبق 
�أنه يخت�ص في مخاطبة  ومفاهيم، غير 
الأطفال وهم بحكم �سنهم يختلفون عن 

الكبار في الفهم والتلقي.

ب- بين �أدب الأطفال و�أدب 
الكبار: الالتقاء والاختلاف

بين الأدب الموجه للأطفال, والأدب 
ونقاط  التقاء،  نقاط  للرا�شدين  الموجه 
اختلاف, ف�أما نقاط الالتقاء فتعود �إلى 
طبيعة المتلقي ك�إن�سان في حد ذاته �سواء 
�أكان را�شدا �أم كان طف،لا ففي داخل كل 
يعي�ش بين جنبيه خ�صو�صا  را�شد طفل 
ما  وهذا  �شاعرا,  الرا�شد  هذا  كان  �إذا 
ذهب �إليه ال�شاعر ال�شيلي ال�شهير بابلو 
ال�شاعر  فقد  »�إذا  قال:  عندما  نيرودا  
الطفل الذي يعي�ش بداخله ف�إنه �سيفقد 
قول  في  �أي�ضا  هذا  ويتجلى  �شعره«)2( 
و�إذا  طفل،  »ال�شاعر  جام�س   فرن�سي�س 
قلبه  يتكلم  بريئا  �ساذجا  يكن طفلا  لم 
ففي  عظيمًا«،  �شاعرا  يكون  �أن  بطل 
ال�ساذج  الطفل  يعي�ش  الكبار  ذوات 
ال�شعراء  لهذا تكثر في تجارب  البريء، 

»ولا  الطفولة  عالم  �إلى  الارتداد  �صور 
يجذب  مما  الطفل  عالم  �أن  في  �شك 
عواطفهم  وي�ستقطب  ال�شعراء،  اهتمام 
معاني  من  والطفولة  الطفل  يمثل  لما 
 ... والألفة  والطهر  والبراءة  الده�شة 
العودة  في  الفنان  حلم  يج�سد  فالطفل 
والحرية  والغ�ضارة  الامتلاء  زمن  �إلى 

اللامحدود«.)3(
ال�شاعر  يقول  كما  فالطفل 
الإنكليزي وردز ورث  هو �أبو الرجل من 
عمر  بلغ  فمهما  ال�سيكولوجية،  الناحية 
الإن�سان ف�إن طفولته حا�ضرة في حياته 
ال�شيء  هذا  �إلى  حاجة  في  الإن�سان  لأن 
بها  يحتفظ  التي  الطفولة  من  القليل 
تجاه نف�سه كما لو كانت �أعز �شيء عنده 
�أو �أثمن كنز لديه، فالرجولة الحقة هي 
�أن يمار�س الإن�سان طفولته بخ�صائ�صها 
يعي�ش  الخ�صائ�ص  هذه  وبدون  الحالمة 
طوال  ياب�سة  متزمتة  حياة  الإن�سان 

عمره. )4(
ثاني  �أما  �أولى،  التقاء  نقطة  هذه 
الأدب  ن��شأة  �إلى  فتعود  الالتقاء  نقاط 
في حد ذاته وخ�صو�صا ال�شعر، فال�شعر 
عرفتها  التي  الأدبية  الأ�شكال  �أول  هو 
الإن�سانية في عهودها الأولى فهناك من 
وثيقا  ارتباطا  مرتبط  ال�شعر  �إن  يقول 
هو  ال�شعر  كان  فقد  الإن�سانية  بطفولة 
تخطو  الإن�سانية  كانت  عندما  ال�سائد 
هذا  وجد  لقد   ... الأولى  خطوتها 
م�ساحة  لأنه  ال�شعر  في  ملاذه  الإن�سان 
كان  ويغيره،  واقعه  ي�شكل  �أن  له  ت�سمح 
المحدود  الطبيعي  مكانه  يغير  بال�شعر 
�إقامة  على  ي�ساعده  نف�سي  مكان  �إلى 
البقاء،  في  لي�ستمر  النف�سي  توازنه 
الذي  الزمن  ال�شعر عنده  يعتبر  ولذلك 

يج�سد به المكان، والعلاقة بين الطرفين 
)المكان والزمان( هي الطفولة، فال�شعر 
هي  الإن�سان  وطفولة  الإن�سانية،  طفولة 
مكانها  الطبيعة  كانت  عندما  بدايتها 

الأول. )5(
ال�شعر  في  الكبار  يجد  كله  لهذا 
فيه  لأن  �ضالتهم  للأطفال  الموجه 
�شعر  في  الأطفال  يجد  كما  طفولتهم، 
�سبل  ت�ضيق  عندما  متنف�سا  الرا�شدين 
�أدب  ن�شوء  فقبل  مجالهم،  في  الإبداع 
ه�ؤلاء  عا�ش  المعا�صر  بمفهومه  الأطفال 
�أدب  مائدة  على  طويلا  زمنا  ال�صغار 
جهدًا  ويبذلون  يرددونه  الرا�شدين 

وعنتًا في حفظه وا�ستظهاره.
�إلى  تعود  الالتقاء  نقاط  وثالث 
الأدب وطبيعته, فالأدب يتحدث  جوهر 
والأديب  والإن�سان,  والكون  الحياة  عن 
ب�أحا�سي�سه  الق�ضايا  هذه  عن  يتحدث 
ي�ستخدم  وعواطفه وعقله, وهو في هذا 
كان  �صغيرا  المتلقي  يفهمها  التي  اللغة 
هذه  خلال  من  ويحاول  كبيرا،  �أم 
في  م�شاركته  �إلى  المتلقي  دفع  اللغة 
الاقتناع  ثم  معه  والتفاعل  �أحا�سي�سه 
ي�شترك  الق�ضايا  هذه  وكل  يقوله،  بما 
�إلى  �أ�ضف  الرا�شد)6(  مع  الطفل  فيها 
ال�شعور  �إثارة  هو  الأدب  مجال  �أن  هذا 
»بالو�سائل  ذلك  ويكون  والإح�سا�س 
بت�أليف  وذلك  ال�صياغة  في  الفنية 
مو�سيقاها  ت�ضيف  مو�سيقية،  �أ�صوات 
�إلى قوة الت�صوير فتترا�سل بها الم�شاعر، 
�أفكار  بث  بدورها طريق  الم�شاعر  وهذه 
الت�صوير  طريق  عن  النف�س  من  تتمكن 

بالعبارات الموقعة«.)7(
والاختلاف  التباين  نقاط  �أما 
فتقول عنها الناقدة الأمريكية »كاريت. 
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�س. هيدك« والمخت�صة في �أدب الأطفال 
 : خا�صة  ب�صفة  ال�شعر  عن  والمتحدثة 
عن  قليلا  يختلف  للأطفال  ال�شعر  »�أن 
كونه  �إلى  بالإ�ضافة  فهو  للكبار،  ال�شعر 
معنى  يحمل  بم�ستوى  الحياة  على  يعلق 
وهدفا للأطفال ف�إن خا�صيته تكمن في 
�أن  ينبغي  الذي  ومحتواه  ال�شعرية  لغته 

يم�س الأطفال مبا�شرة«)8(
نقاط  ب�أن  القول  يمكن  هنا  ومن 
مجالين  في  تبرز  والاختلاف  التباين 
اللغة  في  ممثلا  ال�شكل  مجال  كبيرين، 
على وجه الخ�صو�ص، ومجال الم�ضمون 
ممثلا في محتوى هذا الأدب، ففي مجال 
ال�شكل ف�إن هذا الأدب يختلف في �ألفاظه 
الرا�شدين  �أدب  عن  اللغوي  ومعجمه 
ب�سيطة  تكون  �أن  يجب  الأدب  هذا  فلغة 
و�أن  الم�ألوفة،  غير  المفردات  من  خالية 
من  م�أخوذة  الم�ستعملة  الكلمات  تكون 
�أخذنا  ف�إذا  الأطفال،  كلمات  معجم 
على �سبيل المثال كلمة )القبلة( فهي في 
الن�ص الأدبي الموجه للرا�شدين مرتبطة 
بالعاطفة الجن�سية ومثيرة لها، بينما في 
ف�إنها  للأطفال،  الموجه  الأدبي  الن�ص 
�أو  بالجميل  والاعتراف  الاحترام  تعني 
ومثلها  والامتنان،  ال�شكر  عن  التعبير 
و)ال�شفاه(  و)اللثم(  )المعانقة(  لفظة 
م�ستوى  في  �أي�ضا  يختلف  وغيرها.كما 
في  فالأطفال  الأدبي  العمل  �أ�سلوب 
مراحل طفولتهم المختلفة ورغم تمكنهم 
من اللغة ك�أداة ات�صال يعبرون بها عن 
ف�إنهم  وحاجاتهم  وم�شاعرهم  �أنف�سهم 
لم ي�صلوا بعد �إلى درجة الن�ضج اللغوي 
ا�ستيعاب  من  يمكنهم  الذي  المكتمل 
وجب  هنا  ومن  وي�سر  ب�سهولة  اللغة 
على الأديب الذي يت�صدى للكتابة لهذه 

نموهم  م�ستوى  يراعي  �أن  ال�شريحة 
ال�سهلة  الألفاظ  في�ستخدم  اللغوي 
الب�صرية,  بال�صور  والغنية  والوا�ضحة 
لأنهم لا يملكون قدرة  والمعاني الح�سية 
المعاني  و�إدراك  التجريد  على  كافية 
عليه  يجب  كما  الغام�ضة,  �أو  البعيدة 
والتعبيرات  الجديدة  الألفاظ  يكرر  �أن 
نف�سه فتقوى  تر�سخ في  الم�ستحدثة حتى 
لا  الأمور  هذه  وكل  اللغوية  ح�صيلته 

يطالب بها من يكتب للكبار. 
        �أما في مجال الم�ضمون ف�إن الأدب 
الموجه للأطفال يتناول مو�ضوعات وثيقة 
ال�صلة بالتربية الطفولية �أي مو�ضوعات 
ذات مغزى �أو هدف تربوي »فالدرا�سات 
من  مجموعة  للطفل  �أن  �أكدت  النف�سية 
مرحلة  كل  في  بها  يت�صف  الخ�صائ�ص 
�أهم  �أكدت  كما  طفولته,  مراحل  من 
وذكرت  نهائية,  مرحلة  لكل  المطالب 
العديد من الحاجات لكل مرحلة, �سواء 
�أكانت هذه الحاجات نف�سية �أو بيولوجية 
وهذه الخ�صائ�ص والمطالب والحاجات 
تختلف بالطبع عند الطفل ال�صغير عن 

ال�شخ�ص البالغ النا�ضج ».)9( 
الموجه  الأدب  �أن  القول  ومجمل 
الاهتمامات  �إطار  في  يدخل  للأطفال 
لتنمية  تربويا  باعتباره و�سيطا  التربوية 
لا  الأطفال، في حين  الأدبي عند  الذوق 
هذا  الرا�شدين  �أدب  بال�ضرورة  يدخل 

الإطار.

ج- �أدب الأطفال بين الفن 
والتربية

للأطفال  الموجه  الأدب  يعتمد 
الت�ضحية  يمكن  لا  اثنين  ركيزتين  على 
ب�أحدهما، وهذان الركيزتان هما: الفن 

الموجه للأطفال عمل  والتربية، فالأدب 
فني، وهو في الوقت نف�سه عمل تربوي، 
�أوجد  الفن والتربية  التداخل بين  وهذا 
ففي  متعددة،  وتربوية  فنية  �إ�شكاليات 
في  وحده  الأديب  يعد  لم  المجال  هذا 
بل  �شاء،  وكيفما  �شاء  ما  يكتب  الميدان 
الكتابة  �إنتاج  م�س�ؤولية  يناف�سه  �أ�صبح 
�إنتاجها  وتوجيه  تر�شيد  �أو  للأطفال 
ه�ؤلاء  وتحوّل  والتربية،  النف�س  علماء 
�إلى مناف�سين للم�شتغلين بدرا�سة الأدب, 
الميدان،  هذا  احتكار  يحاولون  فهم 
خ�صو�صا  المبدع  على  �سلطة  ويمار�سون 
بعد التطورات التي �شهدها ميدان علم 
وراحت  التربية،  وعلوم  الطفل  النف�س 
مباحث  تخ�ص�ص  ه�ؤلاء  م�ؤلفات 
حقولها.  من  حقل  وك�أنه  الطفل،  لأدب 
هل  وهو:  ملح  �س�ؤال  يبرز  )10(,وهنا 
بحد  هدفا  ليكون  الأدب  الأطفال  نعلم 
لغر�س  و�سيلة  ليكون  نعلمه  �أو  ذاته؟ 
تحقيق  يمكن  وهل  التربوية،  القيم 
والتربية  الفن  بين  ال�صعبة  المعادلة 
وبناء  معا؟  الغر�ضين  بذلك  فنحقق 
على ما افتر�ضناه في بداية الفقرة ف�إن 
�أن يتحققا معا، وب�شكل  الغر�ضين يجب 
يحقق  �أن  يمكن  ولا  ومن�سجم،  متوازن 
الناحيتين  من  متمر�س  �أديب  �إلا  هذا 
يقدم  �أن  ي�ستطيع  والتربوية،  الفنية 
دون  الفنية  ال�صياغة  فيه  �أدبا لا تحول 
يكون  لا  وبالمقابل  التربوي،  الإي�صال 
�سبيلا  التربوي  الإي�صال  على  الحر�ص 
على  وانحطاطه،)11(  الفن  ف�ساد  �إلى 
الناحية  من  مقبولة  المعادلة  هذه  �أن 
حقيقي  �أدب  من  ما  ولكن  النظرية، 
�إلا  والتربية  الفن  معطيات  بين  يجمع 
تطغى  �أو  التربية  على  الفن  فيه  ويجور 



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 196

�ضمن  ولكن  الفن،  على  التربية  فيه 
فقد  و�أديب،  �أديب  بين  متفاوتة  حدود 
يغرق الأديب في الفنية، ولا�سيما �إذا كان 
الو�ضوح  حدود  فيتجاوز  محدثا  �أديبا 
�إلى  تربوي  �إي�صال  كل  يفتر�ضه  الذي 
ي�صلح  لا  و�آنذاك  الممجوج،  الغمو�ض 
نتاجه مادة للتربية، �إذ تختلف الآراء في 
تف�سيره وحل رموزه بل في تحديد فكرته 
بع�ض  ا�ستطاع  وقد   ,)12( العامة. 
الأدباء الو�صول �إلى حل هذه الإ�شكالية 
الغام�ض  الأدب  للطفل  يقدم  �أن  وهو 
الغام�ض  الن�ص  يقدم  معًا،  والوا�ضح 
ال�شعر  وخ�صو�صا  الحقيقي  الأدب  لأن 
�أن يكون  بد  المتعة, فلا  الذي يحقق  هو 
يجعله  ما  والت�صوير  الخيال  من  فيه 
الوا�ضح  الأدب  ويقدم  ذلك،  يحقق 
تلزم  والنف�سية  التربوية  المعطيات  لأن 
ما  ال�صغير  المتلقي  يفهم  �أن  الأديب 
يريد، على �أن الغمو�ض في الأدب الموجه 
حدود  يتعدى  لا  �أن  يجب  للأطفال 

ال�صور الفنية.
ونتيجة لهذه الخ�صو�صية في الأدب 
النقاد  بع�ض  ذهب  للأطفال  الموجه 
�أدب  �أن  �إلى  الفن  بهذا  والم�شتغلين 
ال�صعوبة  ووجه  �صعب،  �أدب  الأطفال 
ح�سابه  في  الأطفال  كاتب  ي�ضع  �أن  فيه 
كثيرا من التقنيات، وير�صد �إزاء ذهنه 
كثيرا من الحقائق التي لا تقبل الجدل، 
مراعاة  والتقنيات  الحقائق  هذه  ومن 
واللغوي  والفكري  العمري  الم�ستوى 
ولهذا    )13( ذلك.  وغير  والنف�سي 
»فالكتابة للأطفال –وكتابة ال�شعر على 
الأخ�ص- ت�أتي في الذروة، ذروة التعبير، 
الفني،  الن�ضج  ذروة  الخبرة،  ذروة 
ولي�س من قبل الم�صادفة �أن كبار الأدباء 

وكتبوا  الطفولة  �إلى  اتجهوا  العالم  في 
�أن تربعوا قمة المجد وال�شهرة  لها، بعد 
للكبار«  �أعطوا  ما  معظم  و�أعطوا 
)14(, ففي الأدب الغربي �أ�سماء بارزة 
ال�شاعر  �أمثال  للأطفال  الأدب  كتبت 
ت.�س.�إليوت, و�ألك�سندر بو�شكين )15( 
�أمثال كامل  العربي  الأدب  , وكذلك في 
�شوقي  و�أحمد  جلال  وعثمان  كيلاني 
الأخ�ضر  ومحمد  العي�سى،  و�سليمان 

ال�سائحي وغيرهم.
لا  �أنه  بع�ضهم  قول  �صحيحا  ولي�س 
لا  الذين  �سوى  لل�صغار  بالت�أليف  يهتم 
و�أن   ... الكبار  على  يلقونه  ما  يجدون 
كبيرة  ت�ضحية  يعد  للأطفال  الت�أليف 
ي�سمونه:  ما  �إلى  بالم�ؤلفين  ي�صل  لا  لأنه 
المجد الأدبي)16(، والحقيقة �أن الكثير 
وال�شهرة  المجد  �إلى  و�صلوا  الأدباء  من 
لل�صغار،  ت�أليفهم  طريق   عن  الوا�سعة 
هانز  الدانماركي  الكاتب  �أمثال 
كري�ستيان �أندر�سون  في الأدب الغربي، 

وكامل كيلاني في الأدب العربي.
الموجه  الأدب  �أن  القول  ومجمل 
ت�ضبط  بخ�صو�صيات  يت�سم  للأطفال 
وتجعلهم  المجال  هذا  في  المبدعين 
التي  العمرية  بالمراحل  وعي  حالة  في 
التي  والمو�ضوعات  الأطفال،  بها  يمر 
�إلى  بالإ�ضافة  ه�ؤلاء،  معها  يتجاوب 
وهذا  والنف�سية،  التربوية  الاعتبارات 
والمقومات  بالأ�س�س  الت�ضحية  يعني  لا 
للأطفال عمل  الموجه  فالأدب  الجمالية 
تربويا  عملا  يكون  �أن  قبل  جمالي  فني 

تعليميا.

و- اكت�ساب اللغة عند الطفل:
وتطورها  الأمم  رقي  دلائل  من 

تطوريها  �إلى  وال�سعي  بلغتها  اهتمامها 
ودرا�ستها  ال�صدارة,  في  وجعلها 
ذلك  ومن  ظواهرها  عند  والوقوف 
هذه  وو�صف  �أطفالها  لغة  درا�سة 
مكوناتها  ور�صد  نموها  و�أطوار  اللغة 
�صرفية  و�أوزان  ودلالات,  �ألفاظ  من 
معرفية  ومفاهيم  نحوية,  وتراكيب 
وقواعد ا�ستخدام اجتماعي » ولا يخفى 
�أن توافر مثل هذا التو�صيف الدقيق للغة 
الطفل هو في حد ذاته هدف ت�صبو �إليه 
الدرا�سات اللغوية الحديثة في محاولاتها 
التي  الملكة  هذه  �أغوار  ل�سبر  الم�ستمرة 
ي�ستقى منه  �سبيل  بها,  الطفل  حبا الله 
ينهل  ومعين  لها,  ور�ؤاه  للحياة  نظرته 
منه تقاليد مجتمعه ومفاهيمه الثقافية 
القدرة  بها  يكت�سب  و�أداة  والح�ضارية, 
على التفاعل مع هذا المجتمع مت�أثرا به 

وم�ؤثرا فيه« )17(
تنوعت  الغربية  المجتمعات  وفي 
التنظير  بمو�ضوع  تهتم  التي  الدرا�سات 
لغات  في  �أو  عامة,  الأم  اللغة  لاكت�ساب 
الدرا�سات  هذه  لنا  وفرت  وقد  بعينها 
اكت�ساب  �آليات  عن  قيمة  معلومات 
للغة, وكذلك عن مراحل نموها  الطفل 
من  يعفينا  لا  هذا  ولكن  وتطورها 
العربي  بالطفل  خا�صة  درا�سات  انجاز 
ذلك  محيطه  ومن  بيئته  من  انطلاقا 
�أمة طبائع  ولكل  لغة خ�صائ�ص  لكل  �أن 
بين  م�شتركة  القوا�سم  كانت  فمهما 
الب�شر تبقى م�س�ألة الخ�صو�صية اللغوية 
م�س�ألة  في  ت�ؤثر  الب�شرية  والخ�صو�صية 

اكت�ساب الطفل للغة.
�أدب  دور  درا�سة  في  الخو�ض  وقبل 
ال�ضعف  علاج  في  الإ�سلامي  الطفولة 
اللغوي للطفل العربي نرى من ال�ضروري 
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في  الباحثون  �إليه  تو�صل  ما  ا�ستعرا�ض 
مجال علم النف�س وعلوم التربية وعلوم 
اللغة عند  اكت�ساب  م�س�ألة  الل�سان حول 
يمتلكه  الذي  اللغوي  والر�صيد  الطفل 
ولا   ، نموه  مراحل  من  مرحلة  كل  في 
ن�ستق�صي  �أن  الدرا�سة  هذه  في  يعنينا 
المجال  هذا  في  الباحثون  قاله  ما  كل 
التي  الأولى  المراحل  تلك  تعنينا  لا  كما 
الن�ص  فيها  يتلقى  �أن  للطفل  يمكن  لا 
وحتى  الميلاد  مرحلة  من  – �أي  الأدبي 
الذي  – و�إنما  عمره  من  الثالثة  ال�سنة 
بع�ض  على  ال�ضوء  ن�سلط  �أن  هو  يعنينا 
في  تبحث  التي  النظريات  تلك  نتائج 
�شيء  في  اللغة  الطفل  اكت�ساب  مجال 
من الإيجاز مكتفين بالمراحل التي ي�شرع 
فيها الطفل في تلقي الن�ص الأدبي �سواء 
عن طريق ال�سماع �أو عن طريق القراءة 
بدء بمرحلة ما قبل الكتابة ما بين �سن 
ثلاثة �إلى �ستة �سنوات تقريبا �أي مرحلة 
قبل  ما  التربوية  الم�ؤ�س�سات  دخوله 
القر�آنية  والكتاتيب  كالرو�ضة  المدر�سة 
وهي  النا�ضجة  الكتابة  مرحلة  �إلى   ،
ع�شرة  ثلاثة  �إلى  ع�شرة  اثني  �سن  من 
مرحلة  وهي   ، بعدها  وما  تقريبا  �سنة 
يكون الطفل فيها قد بد�أ يمتلك نا�صية 
تعادل  وهي  اللغة  فهم  على  القدرة 
الثالث  الطور  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة 

�أو مرحلة التعليم المتو�سط .)18(
�أن  عي�سى  بن  حنفي  الدكتور  يرى 
تمر  الطفل  عند  اللغة  اكت�ساب  عملية 

بمرحلتين هما : 
المرحلة  وهي   : الأولى  المرحلة   – �أ 
فترات  على  وت�شتمل  للغة  ال�سابقة 
وفترة  ال�صراخ  فترة   : هي  ثلاث 
الأ�صوات  تقليد  وفترة  المناغاة 

الم�سموعة .
ب- المرحلة اللغوية وت�شتمل على فترتين 

هما : 
حدود  في  وتبد�أ   : المفردات  تعلم   -*
الأطفال  �أغلب  �إلى  بالن�سبة  ال�سنة 
بالن�سبة  التا�سع  ال�شهر  حوالي  وفي   ،
�إلى الممتازين منهم ، والكلمة الأولى 
�أغلب  في  هي  الطفل  بها  ينطق  التي 
واحد  �صوتي  مقطع  ذات  الأحيان 
دادا   ، بابا   ، ماما   : مثل  وم�ضاعف 
المفردات  هذه  �أمثال  وتقوم   ، نانا   ،
ح�صيلة  وتزيد   ، الجملة  مقام 
ال�سنة  في  المفردات  من  الأطفال 
الأولى ببطء �شديد ثم ب�سرعة ما بين 
الثانية والثامنة من العمر ، ثم تعود 
الطفل  يبلغ  �أن  �إلى  بطيئة  كانت  كما 

الر�شد .)19(
هناك  �أن  كله  ذلك  �إلى  بالإ�ضافة 
�أن  الطفل  ي�ستطيع  المفردات  من  نوعا 
ونوعا   ، فقط  التخاطب  في  ي�ستعملها 
الكتابة  في  �إلا  ي�ستعمله  لا  منها  ثانيا 
في  ل�سانه  على  يرد  لا  ثالثا  ونوعا   ،
الكتابة  في  قلمه  على  ولا   ، التخاطب 
عليه  وقع  �أو  �سمعه  �إذا  يفهمه  و�إنما   ،

ب�صره )20(
من  الطفل  يتعلم  ما  �أول  والأ�سماء 
يحيط  من  �أ�سماء  وخ�صو�صا  المفردات 
والأب  الأم  كا�سم  الأ�شخا�ص  من  به 
والأخوة ، ثم ي�ستعمل بعد ذلك ال�ضمائر 
 ، الثانية  ال�سنة  �أواخر  عند  مرة  الأولى 
وفي ال�سنة نف�سها ي�ستعمل �أي�ضا الأفعال 
حتى   ، الغلبة  لها  تظل  الأ�سماء  �أن  �إلا 
تناق�صت  الثالثة  ال�سنة  الطفل  بلغ  �إذا 
للأفعال  المجال  لتف�سح  الأ�سماء 
وحروف  والظروف  والنعوت  وال�ضمائر 

الجر)21(
يكت�سب  �أن  بعد   : الجمل  تركيب   -*
المفردات  من  معينا  عددا  الطفل 
المائة  بحوالي  العلماء  بع�ض  قدره 
تركيب  �إلى  الطفل  ينتقل  المائتين  �أو 
�أن نميز ثلاث  الجمل ، وهنا يمكننا 
ما  طفل  لدى  الجمل  لتكوين  مراحل 

قبل المدر�سة 
القائمة  الكلمة  : مرحلة  الأولى  المرحلة 
 (  : الطفل  كقول  الجملة  مقام 
بابا ( ويعني : جاء بابا وتبد�أ هذه 
وت�ستمر  الأولى  ال�سنة  من  المرحلة 

�إلى ال�سنة الثالثة .
الجملة  مرحلة   : الثانية  المرحلة 
المو�صوفة  الكلمات  وهي  الناق�صة 
�أن  غير  من  بع�ض  بجانب  بع�ضها 
هذه  وتبد�أ   ، تامة  جملة  ت�شكل 
وتنتهي  الثانية  ال�سنة  من  المرحلة 

في ال�سنة الرابعة .
التامة  الجملة  مرحلة   : الثالثة  المرحلة 
على  قادرا  الطفل  يكون  وفيها   ،
هذه  وتبد�أ   ، التامة  الجمل  ت�شكيل 
و�إذا  الرابعة  ال�سنة  من  المرحلة 
ف�إن   ، ال�ساد�سة  الطفل  تجاوز 
ما  �أكثر  يبدو  اللغوية  قريحته  نمو 
ولا  الإن�شائية  الوظائف  في  يبدو 
العادات  اكت�ساب  على  يتدرب  يني 
تحفظ  التي  وال�صرفية  النحوية 
 ، والخط�أ  اللحن  من  وقلمه  ل�سانه 
وي�صبح   ، جديدة  مفردات  ويتعلم 
من  معانيها  �إدراك  على  قادرا 

�سياق الكلام )22(
�أما الر�صيد اللغوي للطفل فهو من 
الأمور الهامة التي يجب �أن يطلع عليها 
الأديب الذي يتوجه ب�أدبه للطفل وكذلك 
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بالر�صيد  ونعني  �سواء  حد  على  الناقد 
اللغوي هو مجموعة المفردات والتراكيب 
الطفل  يكت�سبها  �أن  يجب  التي  اللغوية 
حتى ي�ستطيع �أن يعبر عن كل ما يختلج 
في نف�سه �أو يتلقى ما يلقى �إليه . �إلا �أنه 
لي�س كل ر�صيد من اللغة يكت�سبه الطفل 
للتعبير  ي�صلح  المدر�سة  في  وبخا�صة   ،
بع�ض  وجد  فقد   ، حاجاته  جميع  عن 
المفردات  مجموعة  �أن  العرب  الباحثين 
المدار�س  في  للطفل  الآن  تقدم  التي 
حيث  فمن   ، كبيرة  عيوبا  بها  العربية 
التي  الألفاظ  كمية  �أن  لوحظ  الكم 
من  الرابعة  ال�سنة  في  الطفل  يتلقاها 
المقررة  درو�سه  في  الابتدائي  التعليم 
الكثرة  وهذه  مفردة   2500 من  تقرب 
وتنوع  التراكيب  بكثرة  اقترنت  �إذا 
وغرابة   ، جهة  من  كبيرا  تنوعا  الأبنية 
الألفاظ  هذه  تحملها  التي  المفاهيم 
ت�صبح  �أخرى  جهة  من  للطفل  بالن�سبة 
دافعا قويا �إلى توقف الا�ستيعاب الذهني 
، ومن حيث الكيف لوحظ �أن الكثير من 
هذه المفردات لا ي�ستجيب لما يحتاج �إليه 
يكثر  وقد   ، اليومية  حياته  في  الطفل 
المترادف  اللغوية  المجموعات  تلك  في 
التي  الكلمات  الألفاظ ونعني بذلك  من 
الكتاب  في  وتدرج   ، واحدا  معنى  ت�ؤدي 
الواحد و�أحيانا في الن�ص الواحد وربما 
�أن  ثم  جميعها  �إليها  الطفل  يحتاج  لا 
وم�سميات  ح�ضارية  مفاهيم  هناك 
الحا�ضر  ع�صرنا  �إلى  تنتمي  كثيرة 
المختلفة  والآلات  والملاب�س  الأدوات  مثل 
وغيرها لا يجد لها الطفل فيما يتلقاه في 
المدر�سة لفظا عربيا يعبر به عنها)23(

دعوة  جاءت  هذا  �ضوء  وعلى 
المتخ�ص�صين في ثقافة الأطفال ولغتهم 

ب�ضرورة �إعداد قوائم بالألفاظ الكثيرة 
الدوران على �أل�سنة الأطفال في مختلف 
تكرارها  ح�سب  ترتيبها  ثم   ، �أعمارهم 
لم�ؤلفي  م�ساعدة  الأطفال  �أل�سنة  على 
الذين  الأدباء  فيهم  بما  الأطفال  كتب 

يتوجهون ب�أدبهم للأطفال .
المفردات  قوائم  حركة  فظهرت 
ميادين  مختلف  من  مادتها  متخذة 
وقد  والم�سموعة،  المكتوبة  الكلمة 
الذين  الم�ؤلفون  القوائم  بهذه  ا�ستعان 
�أحكامهم  �إلى  هذا  قبل  يلجئون  كانوا 
حين  الفردية  واجتهاداتهم  ال�شخ�صية 

يكتبون للأطفال)24(
التي  اللغوية  المفردات  قوائم  �إن 
�أحاديثهم  في  الأطفال  ي�ستخدمها 
اختيار  �سهولة  على  ت�ساعد  اليومية 
الن�صو�ص  منها  ت�صاغ  التي  الكلمات 
الكلمات  ا�ستعمال  ويجعل   ، الأدبية 

معيارا لاختيارها وانتقائها)25(
�أدبية  ن�صو�ص  من  يكتب  ما  �إن 
�أن  ينبغي  الابتدائية  المرحلة  لأطفال 
من  لغيرهم  ي�ؤلف  عما  لغة  يختلف 
 ، الأعلى  الدرا�سية  المراحل  �أطفال 
ف�أطفال كل مرحلة لا ي�ستهويهم �أي ن�ص 
يكن  لم  ما  فهمه  ي�ستطيعون  ولا  �أدبي 
العقلية  وقدراتهم  لم�ستوياتهم  ملائما 
الذين  الأدباء  على  وجب  هنا  ومن   ،
تحملوا هذه الم�س�ؤولية – كما قلنا �سابقا 
للمفردات  خا�صة  عناية  يوجهوا  – �أن 
اللغوية في كتابة ن�صو�صهم الأدبية ، و�أن 
العلمية  الحقائق  اعتبارهم  في  ي�ضعوا 
هذا  في  الباحثون  �إليها  تو�صل  التي 

المجال)26(
والإطلاع  المعطيات  هذه  ومعرفة 
والناقد  المبدع  الأديب  ي�ساعد  عليها 

فهم  في  �سواء  حد  على  الدار�س 
للأطفال  الأدبي  الن�ص  خ�صو�صيات 
المتلقي  هذا  خ�صو�صيات  ثم  ومن 
الخا�ص ، فكتابة الن�ص الأدبي للأطفال 
الكبار  �أن  حيث   ، ال�صعبة  الأمور  من 
بلغتهم  الكتابة  الذين يقومون بهذه  هم 
ومن  نظرهم  وجهة  ومن   ، ومفاهيمهم 
بد  لا  كان  و�إذا   ، اهتماماتهم  مراكز 
فلا  الم�س�ؤولية  هذه  تحمل  من  للأديب 
وعلى  منا�سب  ب�أ�سلوب  ذلك  يتم  �أن  بد 
الأدبية  فالموهبة   ، متين  علمي  �أ�سا�س 
ولا  المجال  هذا  في  تكفي  لا  وحدها 
هذه  على  الإطلاع  من  الأديب  تعفي 
وما   ، البحوث  هذه  ومعرفة  النظريات 
الن�ص  يبدع  الذي  الأديب  عن  يقال 
يقال �أي�ضا على الناقد الذي يقيم ويقوم 
في  ثقافته  تمام  فمن   ، الن�صو�ص  هذه 
هذه  على  �أي�ضا  �إطلاعه  المجال  هذا 

النظريات ومعرفتها .

ز- دور �أدب الأطفال في علاج 
ال�ضعف اللغوي للطفل العربي: 
�أ�شكال  في  الأطفال   �أدب  يتمظهر 
مختلفة, و�أجنا�س �أدبية متنوعة مثله مثل 
�أي �أدب �آخر غير �أنه يتميز كما �أو�ضحنا 
في العنا�صر ال�سابقة عن الآداب الأخرى 
بالتزامه المبادئ التربوية العامة المنبثقة 
من علوم التربية, فيقدم الأديب العربي 
والأن�شودة,  ال�شعرية,  الق�صيدة  للطفل 
الممتعة  والرواية  الهادفة,  والم�سرحية 
وكل  الجميلة,  والخاطرة  المفيدة, 
فني  ب�أ�سلوب  المختلفة  التعبير  �أ�شكال 
الأعمال  هذه  في  يلتزم  راق  و�أدبي 
فالن�ص  الراقية  ال�سليمة  العربية  اللغة 
بالدرجة  لغوي  بناء  للأطفال  الأدبي 



الم�ؤتمر الدولي
199الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

جمالية  وظيفة  ت�ؤدي  هنا  واللغة  الأولى 
التي  وهي  الأدبي  المو�ضوع  مادة   « وهي 
�أمام الذوق  تعطي �شكله وتفتح الطريق 
ونحن  الفني,  التعبير  لا�ستيعاب حقيقة 
في   - ذلك  من  �أبعد  �إلى  ذهبنا  �إذا 
حدود ال�شعر-  لأنه �أكثر �أجنا�س الأدب 
دلالة على الظاهرة اللغوية, ف�إننا نتبين 
كوليردج  مثل  ناقدا  �شاعرا  �أن  ب�سهولة 
»�أجود  ب�أنها  الق�صيدة  يعرف  عندما 
�أن  يريد  ف�إنه  �سياق«  �أجود  في  الألفاظ 
�أب�سط  الأدبي في  التعبير  �أن  �إلى  ينبهنا 
الأدباء  لغوية يختلف فيها  �صوره �صنعة 
�إلى  راجعا  ذلك  ...ولي�س  بيّناً  اختلافا 
طبيعة الأدب, بل لأنه راجع �إلى طريقة 
كل �أديب في فهم اللغة وفي �إح�سا�سه بها 

وفي ا�ستعماله كل حيلها« )27( 
فكاتب الأطفال ي�ضع في ذهنه منذ 
البداية �أن اللغة هنا لي�ست و�سيلة �إي�صال 
فح�سب بل هي �أي�ضا هدف من �أهدافه 
فعن طريق هذا الأدب يتعلم الطفل اللغة 
ويحبها وعن طريقه �أي�ضا يعالج �ضعفه 
من  كثير  ذهب  ولهذا  اللغوي  جانبه  في 
ودرا�سة  الطفل  لغة  درا�سة  �إلى  الأدباء 
قامو�سه اللغوي قبل الت�صدي للكتابة في 
هذا المجال الذي يتطلب معرفة عميقة 
بلغة الطفل وطرق اكت�سابها وهو ما بينه 
ال�س�ؤال  ويبقى   , ال�سابقة  العنا�صر  في 
الجوهري والذي عليه مدار البحث كله 
العربي  الطفولة  �أدب  ن�ستثمر  كيف   :
القر�آن  لغة  العربية  باللغة  الرقي  في 
الكريم ولغة ال�سنة النبوية ال�شريفة ولغة 
ال�ضعف  الإ�سلامي وفي معالجة  التراث 
ظاهرة  اليوم  �أ�صبح  الذي  اللغوي 
وغير  اللغوي  بالبحث  للم�شتغلين  مقلقة 
اللغات  زاحمت  �أن  بعد  به,  الم�شتغلين 

دارها  عقر  في  العربية  اللغة  الأجنبية 
لا�ستلاب  عر�ضة  �أطفالنا  ف�أ�صبح 

ح�ضاري مخيف.
بها  تقوم  العملية  هذه  �أن  ولا�شك 
الوالدان  يوفره  ما  في  ممثلة  الأ�سرة 
للأطفال,  مخ�ص�صة  �أدبية  كتب  من 
راقيا  �أدبيا  ح�سا  يملك  الذي  فالأب 
في  اللغة  ب�أهمية  ال�شعور  معه  ويملك 
تحريك  يمكنه  ال�شخ�صية  تكوين 
وذلك  بالتعلم؛  الا�ستمتاع  نحو  الطفل 
في  معه  يتبعه  الذي  الأ�سلوب  بوا�سطة 
عملية التعليم، �أو ت�شجيع خياله �أو حب 
�إلى غير ذلك من ال�صور  ا�ستطلاعه.. 
هذه  لتنمية  �إتباعها  للوالد  يمكن  التي 
المهارة لدى الطفل. فمنذ ال�شهور الأولى 
يمكن للوالدين تنمية هذه المهارة وذلك 
�إلقاء ق�صيدة  �أو  من خلال رواية ق�صة 
�أو الم�شاركة في عر�ض م�سرحي للأطفال 
تعلم  التي  الأفعال  من  ذلك  غير  �إلى 

الطفل �أهمية اللغة والقراءة .
الأطفال  ريا�ض  ت�أتي  الأ�سرة  وبعد 
على  جاهدة  وتعمل  الدور  بهذا  لتقوم 
بين  فيما  الطفل  بهذا  الات�صال  تحقيق 
المحيط  عالمه  من  وال�ساد�سة  الرابعة 
الحركية  الأن�شطة  خلال  من  به، 
المتنوع  اللعب  خلال  ومن  المختلفة 
و�إلى  �إليه  المحببة  اللغة  طريق  وعن 
ب�أ�صوات  ي�ستمتع  فالطفل   ، وجدانه. 
النغمات الم�صاحبة  الكلمات، وي�سر من 
لا�ستعماله اللغة، ك�أن�شودة من الأنا�شيد 
يقوم  وعبارات  جمل  فيها  تمثيلية  �أو 
ا�ستمتاعاً بها، و�صوت  الطفل بتردادها 
وجوهريته  حنانه  في  الريا�ض  معلمة 
بالن�سبة  اللغة  فجمال  الطفل،  يجذب 
المعلمة  قراءة  �أثناء  في  يتجلى  للطفل 

هنا  المعلمة  وتقوم  �أدبيا،  عملا  �أمامه 
باللغة  الطفل  ربط  وهو  �ألا  مهم،  بدور 
الم�سموعة مما يجعله ميالا �إليها ومحبا 
ف�إذا  نف�سية،  وظيفة  للغة  �أن  كما  لها، 
�أنها  على  الطفل  مع  اللغة  ا�ستخدمت 
كان  النف�س.  في  يدور  عما  للتعبير  �أداة 
اللغوية  ح�صيلته  زيادة  هذا  معنى 
في  والحرية  الانطلاق  من  تمكنه  التي 
وعملية  الإلقاء  عملية  فتعالج  تعبيره، 
الإن�شاد التي تقوم بهما معلمة الريا�ض 
لديه  اللغوي  ال�ضعف  جوانب  من  كثير 
يتعلم  �أعلى  مرحلة  �إلى  ينتقل  �أن  قبل 
�صحيح  ب�شكل  والكتابة  القراءة  خلالها 

في المدر�سة .
في  الأطفال  �أدب  لدور  عدنا  و�إذا 
ق�ضية  ف�إن  اللغوي  ال�ضعف  معالجة 
في  ا�ستعمالها  وكيفية  ودورها  اللغة 
من  للأطفال  الموجه  ال�سردي  العمل 
النقاد  �أذهان  �شغلت  التي  الق�ضايا 
الجدل  من  كثيرا  واحتلت  والأدباء 
تب�سيط  �إلى  دعا  فمنهم من  والمناق�شة، 
للطفل  يت�سنى  حتى  وتي�سيرها  اللغة 
فهمها. فو�ضع معايير وا�شترط �شروطا 
والو�ضوح،  والب�ساطة،  كال�سهولة، 
ومراعاة ال�سن والبيئة، والبعد عن تلك 
ال�صادرة  المقد�سة  المعايير  ذات  اللغة 
الآداب  وكليات  اللغوية  المجامع   عن 
لغوي  تراث  �ضمن  الطفل  ت�سجن  والتي 
اللغة  �أن   « الفريق  هذا  واعتبر  �صارم، 
كان  وما  حيوية.  دليل  والتطور  تتطور، 
م�ألوفا.  اليوم  �أ�صبح  بالأم�س  ي�صدمنا 
يزال  ما  الجدل  من  النمط  هذا  و�أن 
يعيث ف�سادا في �أدب النا�شئة كما يعيث 
�أنه ربما كان في  �إلا   ... ف�سادا في غيره 

�أدب النا�شئة �أو�ضح «)28(
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�إلى �ضرورة  ثان دعا  وهناك فريق 
الكتابة بلغة �أدبية راقية وحجته في ذلك 
فهم  في  عجيبة  قدرة  يمتلك  الطفل  �أن 
هذه اللغة والتقاط مفرداتها وعباراتها، 
ومن ه�ؤلاء �سليمان العي�سى الذي يقول :

في  وال�صعوبة  الرمز،  تعمدت  وربما   «
ال�صور،  بع�ض  في  والغرابة  الألفاظ 
فوق  العبارات  بع�ض  كانت  وربما 
�أتعمده  ذلك  كل  الطفل،  �سن 
لا  الأنا�شيد  من  كثير  في  و�أق�صده 
الالتقاط  على  الطفل  بقدرة  يماني 
يفهمون  �صغارنا  بالنظرة،  والإدراك 
�أكثر  ال�صافي  المتحفز  ب�إح�سا�سهم 
ال�صلبة  بعقولهم  الكبار  يفهم  مما 
الفريقين فرق  «)29(  وبين  المرهقة 
�إلى  اللغة  مع  ت�ساهل  بع�ضها  كثيرة 
ترفع  الآخر  وبع�ضها  الإ�سفاف،  حد 
الإفراط  حد  �إلى  اللغة  ا�ستخدام  في 
والت�شدد. ونحن لا يعنينا في بحثنا �أن 
ن�ستق�صي كل ما قاله الأدباء والنقاد 
�أن  يعنينا  لا  كما  الق�ضية.  هذه  في 
نذكر كل ما قاله �أي�ضا علماء النف�س 
وكيف  الطفل  لغة  عن  والتربية 
اللغوي  النمو  مراحل  وعن  يتعلمها، 
�أن  يعنينا  الذي  ولكن  عنده)30(، 
�أدب  في  كبيرة  �أهمية  للغة  �أن  نذكر 
هدف  �إلى  تتحول  قد  بل  الأطفال، 
تحقيقه  �إلى  الكاتب  ي�سعى  �أ�سا�سي 
ولي�ست  الق�ص�صي،  عمله  خلال  من 
هو  كما  فقط  �إي�صال  و�سيلة  مجرد 

ال��شأن في �أدب الكبار.
�إليه  و�صل  ما  �أهم   « هي  اللغة  �إن 
الإن�سان من و�سائل التفاهم لما تمتاز به 
من الي�سر والو�ضوح ودقة الدلالة، ولأن 
الوجدانية  والمعاني  العواطف  من  كثيرا 

لا يمكن التعبير عنها �إلا باللغة «)31(
ت�شكيل  عام  ب�شكل  الأدبي  والعمل 
الطفل  تعليم  في  ي�ساهم  ثم  ومن  لغوي 
الو�سائل  �أنجع  من  هو  بل  اللغة.  هذه 
يزوده  فهو  اللغوي  ال�ضعف  معالجة  في 
والأ�ساليب،  والعبارات  بالمفردات 
ي�ستكمل  لم  نموه  مراحل  في  فالطفل 
بعد عدته وعتاده اللغوي و�أي ت�ساهل �أو 
ت�شدد في كيفية ا�ستعمال اللغة ي�ؤدي �إلى 
والكيفيات  الو�سائل  ومن  بليغة.  �أ�ضرار 
يعمد  �أن  المجال  هذا  في  الم�ستخدمة 
طرق  �إلى  ال  الأدب  في  الأطفال  كاتب 
ك�أن  اللغوي  ال�ضعف  معالجة  في  كثيرة 
اللغوية  المفردات  وتتبع  ب�إح�صاء  يقوم 
والتراكيب الني يجد فيها الطفل �صعوبة 
في كتابتها �أو نطقها فيتعمد توظيفها في 
يتنبه  الطفل  تجعل  بطريقة  ن�صو�صه 
عليها  والإلحاح  بتكرارها  وذلك  �إليها 
�أن  خ�صو�صا  مميزة  بطريقة  وكتابتها 
الكتابة  الطباعة الحديثة جعلت  و�سائل 
يجذب  جمالي  ب�أ�سلوب  تخرج  وفنياتها 

الأطفال .
�أن الذي يعنينا في هذا المقام  غير 
علاج  في  الأدب  هذا  ن�ستثمر  كيف  هو 
ال�ضعف اللغوي عند الطفل وكيف نجعل 
الفنية  التجربة  من  المنبثق  الأدب  هذا 
الم�ستديمة  التربية  �أ�سا�سيات  �ضمن 
الغايات  هذه  تحقيق  �إلى  الهادفة 
ونجعله �أي�ضا �ضمن الو�سائل التي تنمي 
الح�صيلة اللغوية لديهم ذلك �أن » ثراء 
م�ستوياتها  وتنوع  اللغوية  الح�صيلة 
يُنطق  لما  فهما  �أكثر  يجعله  الفرد  لدى 
يتلقن  �أو  يلتقط  عندما  فهو  يُكتب  �أو 
هذه  مدلولات  ويدرك  وتراكيبها  اللغة 
فهم  عليه  ي�سهل  والتراكيب  المفردات 

وا�ستيعاب معاني الجمل والعبارات التي 
ويحفظ  يدرك  كما  منها,  �أو  بها  ت�صاغ 
من خلال �سياق هذه الجمل والعبارات 
والتراكيب  المفردات  من  كثير  معاني 
ما  ذلك  وفي   , تت�ضمنها  التي  الجديدة 
ي�ساعد بدوره على مد ح�صيلته بالمزيد 
ثم  ومن   , والتراكيب  المفردات  من 
يو�سع من مدى فهمه للآخرين وبالتالي 
يدفعه �إلى توثيق علاقاته بهم كما يحث 
تقوية علاقاتهم  �أنف�سهم على  الآخرين 
لإن�شاء  مدفوع  عادة  الإن�سان  لأن  به, 
ي�ستطيع  �أو  يفهمه  من  مع  العلاقات 

التخاطب معه بي�سر.« )32( 
الطفل  ح�صيلة  ات�سعت  وكلما 
وتجاربه  خبراته  زادت  كلما  اللغوية 
وهذا  يكت�سبها  التي  ومهاراته  ومعارفه 
والثقافي  الفكري  المح�صول  يزيد 
والفني عامة , كما �أن هذا الزاد اللغوي 
قراءة  خلال  من  عليه  تح�صل  الذي 
ايجابية   �آثارا  له  الأدبية  الن�صو�ص 
تتمثل في تقوية الجانب اللغوي فلا يقع 
ي�ستطيع  بل  وال�ضعف  اللغوي  العجز  في 
يكون مبدعا  �أن  اللغوية  بهذه الح�صيلة 
يقل  الذي  عموما  فالإن�سان  وناجحا, 
و�صيغها  اللغة  �ألفاظ  من  مح�صوله 
يقل مح�صوله الفكري, كما تقل قدرته 
على التعبير وعلى التوا�صل مع الآخرين 
والتكيف معهم , وقلة المح�صول الفكري 
�شخ�صية  زعزعة  �إلى  ي�ؤدي  و��ضآلته 
الطفولة  مرحلة  في  خ�صو�صا  الإن�سان 
وهذا  ذاته  يقدر  ولا  بالنق�ص  في�شعر 
ي�ؤدي �إلى �ضعف ال�شخ�صية والان�سحاب 
الطفل  �أما  الاجتماعية.  الحياة  من 
وح�صيلة  لغوية  مادة  يمتلك  الذي 
رغباته  تحقيق  بهما  ي�ستطيع  معرفية 
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الروابط  بناء  في  متعة  ويجد  وحاجاته 
 « �أن  ذلك  غيره  مع  الم�شاعر  وتبادل 
اللغة  لفنون  الح�ضاري  الإن�سان  معرفة 
والأ�صوات  الحروف  نطق  وكيفية   ,
المكونة لبنيان اللغة, وما يلائم المواقف 
الذوق  مع  وين�سجم  الحالة,  وينا�سب   ,
بناء �شخ�صيته  نوعية في  له قفزة  يوفر 

الجديدة.« )33(
اللغوي  ال�ضعف  فعلاج  كله  لهذا 
الأم  اللغة  عن  المفاهيم  وت�صحيح 
في  الف�صحى  العربية  اللغة  -و�أق�صد 
هذا المقام- وتي�سير قواعدها للأطفال 
كبير  هدف  ذلك  كل  للغتهم  وتحبيبهم 
الأديب  هذا  يبد�أ  ولهذا  الأطفال  لأدب 
و�سليمة  �صحيحة  بلغة  فيكتب  بنف�سه 
والأخطاء  الممجوج  التعقيد  عن  بعيدا 
دفع  الذي  الأمر  لأدبه  تت�سرب  قد  التي 
�أحد علماء اللغة المعا�صرين �إلى القول: 
وقد  �إلا  عربي  كاتب  يوجد  لا  �إنه   «
كتابته« وهذه حقيقة  �إلى  اللحن  ت�سرب 
مردها �إلى �أن اللغة بحر وا�سع ولا يمكن 
�أ�سرارها،  جميع  على  الوقوف  للإن�سان 
ومن هنا يقع الكتاب في عثرات ويتخلل 
�أ�سلوبهم هنات, و�إذا كان لهذا ال�ضعف 
اللغوي ما يبرره في �أدب الرا�شدين ف�إنه 
غير  �أمر  للأطفال  الموجه  الأدب  في 
مقبول ،خ�صو�صا  كاتب الأطفال الذي 
ينطلق من جوهر الإ�سلام لا يت�سامح في 
هذا الجانب وهو ي�ؤمن �أن هذه اللغة هي 
ولغة  الكريم  القر�آن  لغة  �شيء  كل  قبل 
الأدب  فهذا  ال�شريف  النبوي  الحديث 
الجانب  تنمية  الأ�سا�سية  وظائفه  من 
بحكم   – فالطفل   ، للأطفال  اللغوي 
دفتي  بين  يوجد  ما  �أن  يعتقد   – �سنه 
به  يتفوه  ما  و�أن  ال�صحيح  هو  كتاب 

يعتقد بكلمات  ال�صواب فهو  الأديب هو 
الأطفال  �أدباء  يحر�ص  ولهذا   ، ه�ؤلاء 
على ت�صحيح  �إنتاجهم ومراقبته قبل �أن 
�إلى  ينتقل  �أن  الطباعة وقبل  �إلى  يخرج 
ال�ضعف  هذا  فيت�سرب  ال�صغير  المتلقي 

�إليهم . 
لدى  اللغوي  ال�ضعف  ولمعالجة 
الموجه  الأدبي  الن�ص  بوا�سطة  الأطفال 
و�أ�ساليب  عديدة  طرائق  ظهرت  لهم, 
من  فهناك  متعددة,  ومناهج  كثيرة, 
يفتر�ض  التي  المفردات  قوائم  ي�ستخدم 
نموه  من  معينة  مرحلة  في  الطفل  �أن 
وتلق,  وكتابة  نطقا  ا�ستوعبها  قد  يكون 
التي  المرحلة  في  كتابته  في  يركز  ولهذا 
توظيف  على  �إليها  ويتوجه  لها  يكتب 
مفرداتها  وا�ستثمار  القوائم,  هذه 
الأعمال  في  خ�صو�صا  الكتابة,  �أثناء 
ال�سردية . وهذا �أي�ضا لا يعفيه �أن يكون 
جوانب  على   مطلعا  �سابقا  ذكرنا  كما 
ال�ضعف اللغوي الذي يعاني منه الطفل 
نموه  مراحل  من  مرحلة  كل  في  العربي 
بالم�شكلة  عارفا  يجعله  الاطلاع  فهذا 

مطلعا عليها .
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فاخر   -  : ينظر  القوائم  هده  على 
للقراءة  الأ�سا�سية  المفردات   ، عاقل 
الابتدائية – محمد محمود ر�ضوان 

، لغة الطفل الم�صري  
قراءات   ، �شحاتة  ح�سن  (ينظر   25(

الأطفال ، �ص 196 
ينظر  البحوث  هذه  على  (للإطلاع   26(
: - �سرجيو �سبيني ، التربية اللغوية 
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وعبد  فوزي عي�سى  ترجمة   ، للطفل 
 ، تازروتي  –حفيظة  ح�سن  الفتاح 
الطفل  عند  العربية  اللغة  اكت�ساب 
 ، ح�سام  البهن�ساوي    - الجزائري 
البحث  مناهج  �ضوء  في  الطفل  لغة 
اللغوي الحديث -  لو�صيف الطاهر 
العربية  اللغة  تعليم  منهجية   ،
 ، ال�ضبع  يو�سف  ثناء   – وتعلمها 
اللغوية والدينية لدى  تعلم المفاهيم 
الأطفال – جورج كلا�س ، الأل�سنية 

ولغة الطفل العربي .  
)27(را�شد عي�سى, الت�شكيل الفني في �أدب 
�أدب  في  تطبيقي  مدخل  الأطفال, 
الأطفال في الأردن, المكتبة الوطنية, 

الأردن,2010م, �ص 45

)28( عبد الرزاق جعفر ، الطفل والكتاب، 
الأولى  الطبعة  ،بيروت  الجيل  دار 

،1992م ،�ص 38.
في  الطفل   « المقالح  العزيز  عبد   )29(
الأدب العربي « مجلة الموقف الأدبي 
�ص  �أيار/حزيران  العدد   ، �سوريا   .
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)30( للتو�سع حول هذه الم�س�ألة انظر: 

احمد نجيب، فن الكتابة للأطفال.
عند  اللغة  ارتقاء  ال�شماع،  �صالح 

الطفل من الميلاد �إلى ال�ساد�سة.
�سيد محمد غنيم » اللغة والفكر عند 
الطفل « مجلة عالم الفكر –الكويت  

مجاد 02 عدد 01 ال�سنة 1971.
الممار�سات  اثر   « ح�سين  نواني 
اللغوية بين البيت والمدر�سة في النمو 
المعرفي والل�ساني عند الطفل « مجلة 
عدد   – الجزائر  جامعة  حوليات 

خا�ص. 1995-1996م.

المعرفي عند  النمو   « عبد الله كمال 
–جامعة  المبرز  مجلة   » الطفل 
العليا  المدر�سة  عن  ت�صدر  الجزائر 
 06 الإن�سانية.العدد  والعلوم  للأدب 

ال�سنة 1995م .
�صباح حامد محمد » القدرة اللغوية 
... لدى الطفل « مجلة الأم والطفل 
الأحمر  الهلال  جمعية  ت�صدرها 
�سنة   394–  393 عدد  العراقية، 

1979م.
على عبد الواحد وافى، ن��شأت اللغة 

عند الإن�سان والطفل .
الفني  الموجه  �إبراهيم،  العليم  عبد   )31(

لمدر�سي اللغة العربية، �ص 43
الح�صيلة  المعتوق,  محمد  �أحمد    )32(
المعرفة,  عالم  �سل�سلة  اللغوية, 
للثقافة  الوطني  المجل�س  عن  ت�صدر 
رقم  الكويت,  والآداب,  والفنون 

212, �أغ�سط�س 1996م.
والحياة  اللغة  يهجمان,  �سي  روي   )33(
داود  ترجمة  الب�شرية,  والطبيعة 
مقدمة  ال�سيد,  �أحمد  حلمي 
1989م,  الكويت,  جامعة  المترجم, 

�ص 27.


