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اأثر ا�ستعمال اأ�ستراتيجية الذكاءات المتعددة  في اكت�ساب 
المفاهيم العرو�سية لدى طلاب المرحلة الثالثة لأق�سام اللغة 

العربية واتجاههم نحو المادة 
م.م. مهند يحيى ح�سن التكريتي، دعاء محمد ا�سماعيل البياتي

اأولً:- المقدمة
اللغوية في  ن�شاطاتهم  نا�شئتنا  يمار�شون  يزال  نا�شئيها ولا  بواقع  النهو�ض  الثقافية عاجزة عن  تزال موؤ�ش�شاتنا     لا 
كتاباتهم ال�شعرية من خلال تاأ�شي�ض علاقات تتمايز بمغايراتها الفنية واللغوية  في �شياغة وتاأثيث ن�شو�شهم المح�شو�شة 

والمقروءة �شمن ف�شاءات من المخيلة المفتوحة والمختلفة في عمليات تمثيلاتها الرمزية – ح�شب وجهة نظربرونر . 
ولا �شك باأن هنالك اأ�شئلة عديدة تمخ�شت عنها اإتجاهات ومحاولات تجريبية للنهو�ض بذائقة ومقدرة العديد منهم في 
اإتقان و�شقل مواهبهم ، كالتجارب الواعية التي قامت بها الهيئة الاإدارية الحالية لاإتحاد الاأدباء والكتاب في محافظة �شلاح 

الدين / العراق وتطبيق نتائجها في الدورات التطويرية التي اأ�شهمت بها بعدها .
ولعل اإطلاعنا على العديد من هذه الاأ�شتراتيجيات ، وقدرتنا على تطويعها الاأثر الناجع فيما ا�شتطعنا الح�شول عليه 
من نتائج . كاأ�شتراتيجية التعلم بالاأقران واأ�شتراتيجية نظرية الذكاءات المتعددة لكاردنر المو�شوعة عام 1983. حيث �شيمكننا 

من تفعيل وتطوير اأربع اأنواع من الذكاءات التي تحدث عنها وهي :
1- الذكاء اللغوي : ويمثل القدرة على ا�ستخدام الكلمات بفاعلية �سواء  �سفاهيا اأم كتابيا ،ويت�سمن ال�سهولة فى انتاج وتقديم 
الذكاء في  وي�ستخدم هذا  الكلمات،  واإيقاع  الكلمات،وترتيب  تكاد تذكر بين  التى لا  الدقيقة  الفروق  اللغة والح�سا�سية الى 

الا�ستماع والكتابة والقراءة والتحدث.
2 - الذكاء المو�سيقي : ويمثل القدرة على التعبير عن الاأ�سكال المو�سيقية واإدراكها ، وخلق المعاني التي يتكون منها ال�سوت والتعبير 

عنها والاإح�سا�س بالنغمات والاإيقاعات والجر�س المو�سيقى، ويظهر هذا الذكاء عند المو�سيقيين ومهند�سي ال�سوت .
3 - الذكاء الذاتي :ويمثل القدرة على معرفة الذات وفهمها والت�سرف على اأ�سا�س هذه المعرفة، اأى اأن الفرد يكون قادرا على 

معرفة اأهدافه ونواياه و تكوين �سورة حقيقية عن نف�سه بما تت�سمنه من جوانب �سعف وقوة.
4 – الذكاء المنطقي : ويمثل القدرة على ربط العلاقات المنطقية وتوليد المعادلات المنطقية لاإعانة الح�س النقدي لدى الكاتب في 

الخروج ب�سر المعنى ال�سعري اإلى العلن �سمن اإزاحات تركيبية متميزة . 

اإن عملية ال�سناعة ال�سعرية – ح�سب وجهة نظر �ساحب هذه النظرية  -  تحدث نتيجة للتفاعل بين بيئة التعلم بما 
تت�سمنه من مناهج واأن�سطة وو�سائل يتم و�سعها وتحديد اأهدافها من قبل الباحث ، وبين ا�ستعدادات من يراد �سقله 

من �سعرائنا من جهة اأخرى .
عوالم  توليد  على  ف�سلا  الكتابية  بذورنا  ومواهب  اأدوات  �سبط  في  ت�سهم  معينة  تعليمية  بيئة  فر�س  يتطلب  وهذا 
ت�ساعد في خلق تجارب معا�سة ب�سكل افترا�سي ، لتوثيق ن�سو�س بروؤى واأفكار مختلفة تجنبه فكرة ال�سقوط في دائرة 
الماألوف والتكرار اأو التنا�س ، ف�سلا على قابليتها في التعامد مع م�ستويي الكتابة الاإبداعية ) المعنى والجملة ال�سعرية ( .
الاكت�ساف  في  والمتجلي   Creatively Gifted الاإبداعي  المهاري  الجانب  تنمية  اإلى  نظره  وجهة  وفق  �سيوؤدي  وهذا 
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والابتكار والتخيل و الاإم�ساك بالعلاقات اللغوية ، وتوليد الاأفكار.

ثانيا : م�شكلة البحث:
اإن تنوع م�ستويات  المفاهيم المطروحة في  محتوى مادة العرو�س لطلاب المراحل الثالثة في اأق�سام اللغة العربية- 
المجموعة التي �سيبداأ الباحثان في تجريب ا�ستراتيجيتهما عليها - و الذي اأقرته الجامعات العراقية والتباين في قدرات 
المتعلمين وما يحدثه من اختلاف في �سرعة ا�ستيعابهم واإتقانهم ، يدفعنا اإلى التفكير في ا�ستخدام طرائق فاعلة تزيد 
من  قدرة النا�سئ وا�ستعداده و�سرعته في التعلم وفي اكت�ساب اأهم المفاهيم التي تتاألف منها وتطوير اأدواته الاإبداعية في 
تطوير مهاراته التعبيرية في مجال الكتابة العرو�سية ، ومن هنا نادى العديد من التربويين الذين اهتموا بتطوير التعلم 
و التعليم باأهمية زيادة الا�ستيعاب الكتابي  للطلبة النا�سئين واإك�سابهم المهارات التعبيرية في مادة العرو�س التي توؤهلهم 
اإلى �سياغة وتاأثيث ما يمكنه اأن تجود به اأناملهم فيما لو حاول من يقوم بدرا�ستها في ا�ستثمار ما تعلمه لاحقا ، وعلى 
الرغم من ذلك فاإن العديد من الباحثين يكاد يتفقون على اأن واقع تدري�س مادة العرو�س المعقدة في مراحل الدرا�سة 
اللغوية في كليات التربية والاآداب في بلدنا مازال يعطي للتدري�سيين اهتماماً كبيراً باعتمادهم طرائق واأ�ساليب قديمة 
في عر�س المادة الدرا�سية مما اأدى اإلى �سعف اإلمام المتعلمين بالمادة الدرا�سية وبمكوناتها الرئي�سية مما �سبب انخفا�س 
تح�سيلهم وتو�سلهم لاأهم العلاقات التي تربط بين ما يكت�سبونه من معلومات ومفاهيم حولها.  وقد بينت العديد من 

الدرا�سات عن اأهم الاأ�سباب التي قد توؤدي اإلى ذلك كـ: 
1. افتقار طرائق التدري�س المتبعة في تدري�س هذه المادة اإلى تنمية للمهارات والعمليات الكتابية.

2.  �سعف الخبرات في المفاهيم التي ت�سبق تعلم الجديد منها .
3. �سعف الم�ستوى العلمي لتدري�سيي المادة اأنف�سهم .

4. عدم قدرة الكتاب المنهجي ؛ رغم كل ما يتم تحديثه فيها على تعويد المتعلم على طرق لتعلم المادة واكت�ساب مفاهيمها بغير 
الطرق التلقينية المعتادة ) العبيدي ، 2005 : 37 (  

وقد �سعر الباحثان من خلال عملهما في التدري�س بـوجود ق�سور في الطرق الاعتيادية الم�ستخدمة في تر�سيخ المفهوم 
و�سعف اإلمام مدر�سي المواد العلمية بالطرق والاأ�ساليب والنماذج التعليمية الحديثة .

ومن هنا تبلورت م�سكلة البحث لدى الباحثان  من خلال الاإجابة على ال�سوؤال التالي : هل لا�ستراتيجية الذكاءات 
المتعددة الموالفة بالتعلم بالاأقران اأثرا في اكت�ساب طلاب المراحل الثالثة في ق�سم اللغة العربية  للمفاهيم العرو�سية ، 

والاتجاه نحوها .

ثالثا : اأهمية البحث :
تنبع اأهمية البحث الحالي مما ياأتي :

1 ـ تب�سير الطلاب باأنواع الذكاءات المتعددة وتدريبهم على ا�ستخدام اأن�سطة مختلفة لتنميتها .
2 ـ تقديم اأن�سطة وتدريبات متنوعة ت�سهم في تنمية مهارات الكتابة الاإبداعية في مجال الكتابة العرو�سية  .

3ـ قد ت�سهم هذه الدرا�سة في تطوير اأداء تدري�سي مادة العرو�س ، والذي بدوره �سوف ينعك�س على المتعلمين في �سهولة اإك�سابهم 
المعلومات والمعارف والمهارات بطرائق وا�ستراتيجيات واأن�سطة متنوعة ومتباينة .

4ـ ا�ستخدام التدري�سي لا�ستراتيجيات الذكاءات المتعددة ي�ساعد في وجود بيئة تعليمية ت�سهم في تنمية قدرة الطلاب المتدربين 
على النقد والاإبداع من خلال التفاعل بين المتعلم والتدري�سي وبين الطلاب المتدربين  اأنف�سهم .
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رابعا : هدف البحث :
يرمي البحث التالي اإلى التعرف على اأثر اأ�ستراتيجية الذكاءات المتعددة  في اكت�ساب المفاهيم العرو�سية لدى طلاب 

المرحلة الثالثة لاأق�سام اللغة العربية واتجاههم نحو المادة.

خام�شا :  فر�شيات البحث : 
1 -  لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي �سوف 
تدر�س مادة العرو�س با�ستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتو�سط درجات طلاب المجموعة ال�سابطة التي  �سوف تدر�س وفق 

الطريقة الاعتيادية في اختبار اكت�ساب المفاهيم العرو�سية  .
2 -  لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي �سوف 
الطريقة  با�ستعمال  تدر�س  �سوف  التي  ال�سابطة  المجموعة  طلاب  درجات  ومتو�سط  المتعددة،  الذكاءات  با�ستعمال  تدر�س 

الاعتيادية في مقيا�س الاتجاه نحو مادة العرو�س  .
3 -  لا توجد فروق ذات دلالة اح�سائية عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي �سوف 

تدر�س مادة العرو�س با�ستعمال الذكاءات المتعددة ، قبل التجربة وبعدها في مقيا�س الاتجاه نحو مادة العرو�س 

�شاد�شا : حدود البحث : يتحدد البحث بالآتي :
1- طلاب المرحلة الثالثة من كلية التربية للدرا�سات ال�سباحية في جامعة تكريت .

2 -  الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي ) 2013-2012 (
3 – الكتاب المقرر للف�سل الثاني للمادة العرو�س للمراحل الثالثة من ق�سم اللغة العربية / جامعة تكريت .

�شابعا :تحديد الم�شطلحات :
اأ- الذكاء فى �شوء ت�شنيف جاردنر : 

عرف جاردنر فى كتابه اأطر العقل Frames of mind .)1983( . Gardner ، H  الذكاء الاإن�سانى باأنه مجموعة 
من المهارات التى ت�ساعد الفرد على حل م�ساكل جوهرية فى الحياة ، وقدرة على خلق نتاج فعال اأو خدمة ذات قيمة فى 
ثقافة ما ، وقابلية على تمييز اأو خلق الم�ساكل مما ي�ستدعى معرفة جديدة 0 ويرى اأنه بنية معقدة تتاألف من عدد كبير 
من القدرات المنف�سلة الم�ستقلة ن�سبياً عن بع�سها بحيث ت�سكل كل قدرة منها نوعاً من الذكاء تخت�س به منطقة معينة 
من الدماغ 0 وتتحدد فى البحث الحالى بالدرجات التى يح�سل عليها الفرد فى قائمة الذكاءات المتعددة ، ومن هذه 
الذكاءات : ) اللغوى ، والريا�سى ، وال�سخ�سى ، والاجتماعى ، والمو�سيقى ، والمكانى ، والج�سمى ، والطبيعى ، والوجودى 

0 )

بـ -اكت�شاب المفاهيم :
1 -  رايكلوث Reigeluth )1997( هي العملية التي يكت�سب فيها المتعلم المفهوم من خلال   م�ساعدته على جمع الاأمثلة التي تدل 

)3 : 1997 ، Reigeluth ( . عليها اأو ت�سنفها بطريقة تمكن المتعلم من التو�سل اإلى المفاهيم المراد التو�سل اإليها
2 - قطامي 1998 كمية المثيرات المعرفية التي يمكن للمتعلم ان يكت�سبها من خلال ملاحظتها مرة واحدة وي�ستعيدها بال�سورة 

نف�سها التي اكت�سبها بها ( قطامي ،1996 : 106 (  
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للمفاهيم  العربية  اللغة  ق�سم  من  الثالثة  المرحلة  طلاب  فيها  يكت�سب  التي  التعليمية  :العملية  الاجرائي  التعريف 
العرو�سية التي تقدم لهم خلال الدرو�س المفتر�س تدري�سها لديهم ، وتظهر من خلالها قدرتهم على تعريف المفهوم 
اأمثلة تنطبق عليه واخرى لاتنطبق عليه وامكانيتها من تطبيق المفهوم المدرو�س في مواقف تعليمية  العرو�سي واإعطاء 
جديدة وتقا�س بالدرجة التي يح�سلون عليها عند ا�ستجابتهم لاأي فقرة يمكن اختبارهم فيها م�ستقبلا بعد انتهاء مدة 

التجربة .

جـ - التجاه نحو المادة الدرا�شية: عرفه كل من :- 
1 - مرعي و محمد :2005 باأنه »ا�ستجابة ملازمة لمو�سوع معين ، و يكون م�سحوبا بالاأحا�سي�س و العواطف »   ))مرعي و محمد  

) 228 : 2005،
2 - عدنان 2005 :  باأنه »نزعات توؤهل الفرد للا�ستجابة باأنماط �سلوكية محددة نحو اأ�سخا�س اأو اأفكار اأو حوادث اأو مو�سوعات 

) عدنان ، 2005 : 157 ( 
التعريف الاإجرائي للاتجاهات نحو المادة : اإنه مجموعة ا�ستجابات طلاب المرحلة الثالثة من ق�سم اللغة العربية  
المت�سمة بالرف�س والقبول اأو الثبات اإزاء مواقف متعلقة بمادة العرو�س عند ا�ستثارتهم  بالدرجة التي يح�سلون عليها في 

اإجابتهم عن فقرات المقيا�س المعد لهذا الغر�س .

الف�شل الثاني
اأول : الإطار النظري
الذكاءات المتعددة : 

اإلى  المعلمين  نظرة  فقد غيرت   ، والتعليمية  التربوية  الممار�سات  ثورة في مجال  المتعددة  الذكاءات  نظرية  اأحدثت 
تلاميذهم وطلابهم ، وفتحت الباب اأمامهم لا�ستخدام العديد من ا�ستراتيجيات التدري�س، فلكل نوع من اأنواع الذكاءات 
المتعددة مجمـوعة من الا�ستراتيجيات التدري�سية التي تلائمه ، وفيما يلي عر�س لمفهومها ، واأهميتها ، واأنواعها ، واأن�سطة 

وا�ستراتيجيات تدري�س كل نوع ، ودور المعلم في تدعيم ذلك . 
تعرف الذكاءات المتعددة باأنها : مجموعة من الذكاءات التي اقترحها العالم هوارد جارنر Howard Gardnar في 
نظريته الذكاءات المتعددة ، وت�سم العديد من الذكاءات ومنها: الذكاء اللغوي ، والذكاء المنطقي ، والذكاء المو�سيقي ، 
والذكاء المكاني ) الب�سري ( ، والذكاء الج�سمي الحركي ، والذكـاء الاجتماعـي ، والذكاء ال�سخ�سي . ) جابر جابر ، 

2003م ، �س 10 (
اأهمية ا�ستخدام ا�ستراتيجية الذكاءات المتعددة :

ترجع اأهمية ا�ستخدام اأن�سطة الذكاءات المتعددة اإلى اأنها :
ـ تجعل المتعلم فعالًا ون�سطاً فهو محور العملية التعليمة .

ـ ت�ساعد على رفع وتح�سين اأداء المتعلمين .
ـ تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين والك�سف عنها .

ـ تنمي لدى المتعلمين مهارات التفكير الناقد ، والتفكير الاإبداعي .
ـ تراعي ميول واهتمامات المتعلمين ، وتنمي العادات العقلية لديهم .

ـ تنمي مهارات التعلم الذاتي .
ـ تعمل على تنمية القدرات المتوفرة لدى المتعلمين والا�ستفادة منها في العملية التعليمية .
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ـ تعمل على اإثارة دافعية المتعلمين وذلك من خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تعليمية متعددة .
ـ تعمل على تنمية جميع اأنواع الذكاءات لدى المتلعم .

ـ تجعل المعلم قادراً على توليد الطرق والاأ�ساليب المنا�سبة لكل مو�سوع تعليمي ، ي�سعى اإلى تبليغه للمتعلمين ، فهذه النظرية تفتح 
اأفاقاً وا�سعة اأمـام المعلمين للابتكار والاإبداع في تدري�سهم.

ـ تقدم اأنماطاً جديدة للتعليم تقوم على اإ�سباع حاجات المتعلمين ، ليكونوا اأكثر كفاءة ون�ساطاً في الموقف التعليمي .
) طارق عامر ، وربيع محمد 2007م ، �س 90 ـ 91 ، محمد عبد الهادي ، 2003م ، �س 158 ، اإبراهيم المغازي ، 

)  2003 ، Harvard Project Zero ، 52 2003م ، �س 51 ـ

اأهم اأنواع الذكاءات المتعددة :
ومن اأهم اأنواع الذكاءات المتعددة هي :

1 ـ الذكاء اللغوي : 
وهو القدرة على ا�ستخدام اللغة بكفاءة وفاعلية واإدراك المعنى ، و�سرعة البديهة ، ويرتبط بذلك التحدث والا�ستماع 
والقراءة والكتابة ، ومن ا�ستراتيجيات تدري�سه : المناق�سة والحوار ، وتمثيل الاأدوار ، والع�سف الذهني ، و« فكر ، زاوج ، 
�سارك » ، ومن الاأن�سطة المرتبطة بتنميته : القراءة الفردية والجماعية ، والكتابة ، والمناق�سة ، وت�سجيل المذكرات التي 

يمر بها الفرد ، وا�ستخدام القوامي�س اللغوية .
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : حث المتعلمين على حكاية ق�سة اأو الا�ستماع اإلى ق�سة ، والم�ساركة في الاألعاب 
اللغوية وتمثيل الاأدوار ، وو�سف ال�سور وكتابة تعليقات عليها، وتدريبهم على مهارات الكتابة الاإبداعية من خلال : حثهم 
على كتابة الر�سائل ، والم�ساركة في مجالات الن�ساط المختلفة مثل : ال�سحافة ، والاإذاعة المدر�سية ، و الخطابة ، وعمل 
حلقات مناق�سة والم�ساركة فيها ، وتوفير مـادة مقروءة اأو م�سموعة من خلال : اأوراق عمل ، كتيبات ، ق�س�س ق�سيرة ، 

وت�سجيعهم على القراء الناقدة من خلال : توفير الق�س�س الم�سوقة والمحببة للمتعلم .

2 ـ الذكاء المنطقي الريا�شي :
وهو القدرة على ا�ستخدام الاأرقام بكفاءة ، وهو القدرة على التفكير بالا�ستنتاج والا�ستنباط وتعرف الر�سوم البيانية 
ا�ستراتيجيات  ومن   ، الاأدبية  والن�سو�س  النحوية  القواعد  درو�س  في  جلياً  ذلك  ويظهر   ، التجريدية  العلاقات  وفهم 
تدري�سه : المناق�سة والحوار ـ وحل الم�سكلات ، والاألعاب التعليمية التي تعتمد على الاألغاز ، والا�ستقراء ، ومن الاأن�سطة 
المرتبطة بتنميته : قراءة الق�س�س مفتوحة النهاية ، والت�ساوؤلات والا�ست�سارات ، وطرح الدر�س في �سورة م�سكلات ، 

والرحلات والزيارات الميدانية ، والاألعاب التعليمية التي تعتمد على المنطق كالاألغاز . 
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : تحويل بع�س فقرات الدر�س اإلى األغاز ي�سارك المتعلمين في حلها ، وت�سجيع 
المتعلمين على التفكير العلمي ال�سليم اأثناء تناول ق�سية ما اأو م�سكلة من الم�سكلات ، وت�سجيع المتعلمين على الرغبة في 
معرفة المجهول، وحب الا�ستطلاع ، الاإكثار من ا�ستخدام الاأ�سكال ، والر�سوم ، والجداول التي تحثهم على التف�سير ، 
والتو�سيح ، والا�ستنباط ، واإدراك العلاقات ، وا�ستخدام الو�سائل التعليمية التي تنمي لديهم مهارات الترتيب والت�سنيف 
مثل : البطاقات ، واأوراق العمل التي ت�سمل : ترتيب الاأفكار ، ترتيب جمل لتكوين فقرة ، ترتيب كلمات لتكوين جملة ، 
وت�سجيعهم على قراءة الق�س�س البولي�سي ، وطرح العديد من الاأمثلة وجعلهم ي�ستنبطون القاعدة ، وعلى �سبيل المثال 

القواعد النحوية .
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3 ـ الذكاء الب�شري ) المكاني ( :
 ، الاألوان  وا�ستخدام   ، الاأ�سياء  ، و�سور  الاأ�سكال  والقدرة على ت�سور   ، المعلومات ب�سرياً  اإدراك  القدرة على  وهو 
ومن ا�ستراتيجيات تدري�سه : المناق�سة ، والع�سف الذهني ، وتمثيل الاأدوار ، ومن الاأن�سطة المرتبطة بتنميته : ا�ستخدام 
الو�سائل التعليمية خا�سة ال�سور ، والر�سوم ، والاأ�سكال ، الر�سم التخطيطي للاأفكار والمفاهيم ، والاأن�سطة الفنية بجميع 

اأنواعها ، والقراءة ال�سامتة .
والتعليق   ، و�سفها  منهم  يطلب  بالدر�س  مرتبطة  ب�سور  المتعلمين  تزويد   : خلال  من  ذلك  تدعيم  للمعلم  ويمكن 
عليها ، وتعويدهم على التخيل والتاأمل ، حيث يطلب المعلم من المتعلم محاولة تخيل ال�سخ�سيات التي وردت في الدر�س 
ور�سمها ، وفي ح�س�س التعبير ال�سفوي يخرج المعلم بالمتعلمين من الف�سل اإلى الهواء الطلق وم�ساهدة مظاهر الطبيعة 

من حولهم .

4 ـ الذكاء الحركي ) الج�شمي ( :
وهـو قدرة الفرد على التعبير بحركات ج�سمه عما لديه من اأفكار ، وانطباعات ، وم�ساعر ، اأي القدرة على التفكير 
وبع�س   ، الكتابة  فـي  ت�ستخـدم  فاليد   ، والاأحا�سي�س  الاأفكار  عن  للتعبير  الاأعمال  ببع�س  والقيام   ، الح�سية  بالمثيرات 
الحركات المعبرة عن ا�ستجابة ما ) ح�سب الموقف ( ، والعين في اأب�سار المكتوب وقراءته ، واأي�ساً في الاإيماءات ، والاأذن 
ومن   ، الاأدوار  ولعب  التمثيلية  الم�ساهد  اأثناء  ج�سمية  بحركات  الفرد  يعبر  وقد   ، التحدث  في  والل�سان   ، الا�ستماع  في 
ا�ستراتيجيات تدري�سه : لعب الاأدوار والتمثيل الم�سرحي ، والتعلم التعاوني ، ومن الاأن�سطة المرتبطة بتنميته : الكتابة ، 
والقراءة ال�سفوية ، والم�ساركة في تمثيل الاأدوار ، ور�سم �سخ�سيات وردت في الدر�س ، والرحلات الميدانية ، والاألعاب 

التناف�سية والتعاونية ، وا�ستخدام الكمبيوتر .
التعليمية  الو�سائل  ، وتوفير  المتلعمين على تقليد حركات الاآخرين  : ت�سجيع  للمعلم تدعيم ذلك من خلال  ويمكن 
الح�سية مثل : ا�ستخدام المج�سمات والنماذج في التدري�س ، والاإكثار من التدريبات اللغوية التي تتطلب الحركة مثل : 
الكتابة ، والقراءة، والتحدث ، والر�سم ، والت�سوير ، ويطلب المعلم من المتعلمين الكتابة على ال�سبورة ، وت�سجيعهم على 
الذهاب للمكتبة، وتعويدهم التعلم بالممار�سة والعمل ، وت�سجيعهم على الم�ساركة في اأن�سطة التمثيل ، ويوفر المعلم برامج 

كمبيوتر لتعليم المفاهيم .

5 ـ الذكاء المو�شيقي :
وحفظ  ال�سعر  اإلى  الا�ستماع  حب  مثل:  والاإيقاعات  المو�سيقية  والمقامات  واللحن  النغم  اإدراك  على  القدرة  وهو 
الاأنا�سيد ب�سرعة ، ) وتجويد القراآن الكريم ( وتقليد الاأ�سوات ، ومن ا�ستراتيجيات تدري�سه : الاإلقاء ، والتعلم با�ستخدام 
الكمبيوتر ، ومن الاأن�سطة المرتبطة بتنميته : الترديد الجماعي للاأنا�سيد ، وتمثيل الاأدوار ل�سخ�سيات وردت في الدر�س 

با�ستخدام اإيقاعات مو�سيقية .
من  ويطلب  معبرة  قراءة  المعلم  يقراأ  واأن   ، اأنا�سيد  اإلى  الدرو�س  تحويل   : خلال  من  ذلك  تدعيم  للمعلم  ويمكن 
المتعلمين اأن يرددوا وراءه ، وعر�س الدرو�س عن طريق الكمبيوتر با�ستخدام خلفيات مو�سيقية ، وتنغيم بع�س الكلمات 

وفق اإيقاع وا�سح . 
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6 ـ الذكاء الجتماعي ) العاطفي ( :
بينها وتف�سير  والتمييز  نواياهم  ، وفهم  اأهدافهم  الاآخرين وفهمهم ، وتحديد  العمل بفعالية مع  القدرة على  وهو 
�سلوكهم ، وكذلك الح�سا�سية لتعبيرات الوجه وال�سوت والاإيماءات  وتداول الاأفكار مع الاآخرين ، ومن ا�ستراتيجيات 
الاأن�سطة  ومـن   ، والمحاكاة  والتقليد   ، والم�سروعات الجماعية   ، والمناق�سة   ، الاأدوار  وتمثيل  التعاوني،  التعلم   : تدري�سه 

المرتبطة بتنميته : الرحلات والزيارات الميدانية ، واأوراق عمل تتطلب حلولًا جماعية .
 ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : ت�سجيع المتعلمين على الم�ساركة في جماعات الن�ساط بالمدر�سة ، وت�سجيعهم 
على التفكير الجـماعي ، واإعطائهم اأدواراً قيادية لبع�س المواقف ، وحثهم على الانتماء للمدر�سة ، ولزملائهم ، ولمعلميهم 

، وحثهم على اختيار اأ�سدقاء والمحافظة عليهم .

7 ـ الذكاء ال�شخ�شي ) الذاتي ( :
وهو قدرة الفرد على اكت�ساف ذاته من خلال فهم انفعالاته  ونواياه واأهدافه، والتعرف على اأوجه ال�سبه بينه وبين 
وتوجيه  الذات  عن  �سادق  نموذج  ت�سكيل  على  والقدرة   ، الاآخرين  عن  فيها  يختلف  التي  ال�سمات  وتحديد   ، الاآخرين 
الم�ساعر والاأفكار والاحتياجات في اتجاهات اإيجابية نحو المجتمع والبيئة ، ومن ا�ستراتيجيات تدري�سه : التعلم الفردي 
، والتعلم الذاتي ، والتعلم بم�ساعدة الحا�سوب ، والحقائب التعليمية ، والموديولات التعليمية ، والتاأمل ، ومن الاأن�سطة 
المرتبطة بتنميته : الاألعاب الفردية مثل : عمل القامو�س اللغوي ، واأداء بع�س المهام الفردية ، اأن يعمل المتعلم بمفرده في 
اأماكن خا�سة به ، مواقف تمنح المتعلم وقتاً للتفكير ليت�سنى له ربط ما يتعلمه بخبراته ال�سابقة ، مواقف تمنح المتعلم 

فر�سة ليكون وجهة نظر . 
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خـلال : تب�سير المتعلم بميوله وقدراته واهتماماته المختلفة ، وم�ساعدته على و�سع 
اأهداف ملائمة لقدراته والتخطيط لتحقيقها؛ مما ي�ساعده في تنمية مهاراته وقـدراته ، وت�سجيعه على تدوين مذكرات 
خا�سة به ، حيث ي�سجل اأفكاره ، وم�ساعره ، وما يمر به من اأحـداث ، واإعطائه قدراً من الحرية باأن يكون له عادات 
خا�سة به ، واأن يعزز المعلم لديه تقدير الذات ، وتوفير المكان الهادئ الذي ي�ساعد المتعلم التفكير مع نف�سه ، واإ�سراك 

المتعلم فـي اختيار الاأن�سطة المدر�سية التي تتلاءم مـع ميوله قدراته واهتماماته  .

8 ـ الذكاء الطبيعي :
ومعرفة   ، اأنواعها  بين  والتمييز  ، وجماد  وحيوانات   ، نباتات  ؛ من  الطبيعية  الكائنات  فهم  الفرد على  قدرة  وهو 
الموؤثرات المناخية ، واأنواع الطق�س ، وطبيعة الت�ساري�س ، ومعرفة مواقع البلدان ، ومن ا�ستراتيجيات تدري�سه : الرحلات 
والزيارات الميدانية ، وطريقة الم�سروع المرتبطة بالنبات والحيوان والكتابة عنها ، وا�ستخدام م�سادر البيئة ، والتعلم 
وزيارة   ، والنباتات  والطيور  الحيوانات  ق�س�س  عن  والكتابة  القراءة   : بتنميته  المرتبطة  الاأن�سطة  ومن   ، بالاكت�ساف 

الحدائق والمتاحف ، والاهتمام بالحيوانات والنباتات ورعايتها . 
ويمكن للمعلم تدعيم ذلك من خلال : ا�ستخدام م�سادر البيئة المحيطة بالمتعلمين في المواقف التعليمية قدر الاإمكان 
، واختيار مو�سوعات التعبير من البيئة المحيطة بالمتعلم ، وجعل ح�سة التعبير متنقلة قدر الاإمكان بحيث تكون : في 
حديقة المدر�سة ، اأو في المكتبة ، اأو يكون مو�سوع التعبير تلخي�ساً اأو تقريراً عن رحلة اأو زيارة ميدانية ، وتعريف المتعلم 

بالبيئة وذلك التنويع في الاأمثلة وفقاً لتنوع البيئات .
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مما �سبق يمكن القول باأن : لكل فرد قدراته الخا�سة ، وللفرد ذكاءات متعددة ويتفاوت الاأفراد فيما بينهم في اأنواع 
الذكاءات ، وي�ستطيع الفرد من خلال الاأن�سطة المتعددة والا�ستراتيجيات المتنوعة ا�ستثمار ما لديه من ذكاءات والعمل 
على تنميتها ، كما يمكن للمعلم اأي�ساً تنمية ذكاءات متعلميه من خلال تنويعه في الاأن�سطة والا�ستراتيجيات التي تنا�سب 
كل نوع من اأنواع الذكاءات ، ولذلك �سيعمد الباحثان اإلى تطوير اأربع منها هم : الذكاء اللغوي والذكاء المو�سيقي والذكاء 
الذاتي والذكاء المنطقي والتحقق من مدى تطور المجموعة التي �ستدر�س بهذه الطريقة في اكت�ساب المفاهيم العرو�سية و 
نمو اتجاههم نحوها ، من خلال ملاحة مقدار التطور في م�ستويات التعبير البلاغية والاإبداعية فيما �سيتم به اإختبارهم 

لاحقا .

تعلم المفهوم :
اإن تعلم المفاهيم يعد من اأهم الاأهداف التعليمية في م�ستويات التعلم المختلفة ، وفي مختلف المواد الدرا�سية ، لذا اأكد 
التربويون ومخططو المناهج التدري�سية على تعلمها وتحديدها في الم�ستويات التعليمية المتتابعة ، وتطوير المواد والطرائق 

المنا�سبة لتدري�سها لاأنها تمثل القاعدة الاأ�سا�س للتعلم .
اإن اأهمية المفاهيم تكمن في اأنها :

1 -  تب�سط طريقة تعلمنا  من خلال  ت�سهيلها على الطالب لعملية درا�سة المادة ب�سكل اأكثر و�سوحا وتركيزا مما يتيح فر�سة 
الا�ستغناء عن تدري�س الكثير من الحقائق .

2 -  ت�سهل اأو ت�سرع الات�سال مع الاآخرين ) الحيلة ، 2012 : 20 (
3 -  تعتبر و�سيلة ناجحة في عملية تحفيز النمو الذهني وتطورها ؛ لاأن عملية تكوين المفاهيم تحتاج اإلى تفكير اأعمق وتجربة اأكثر 

مما يتيحه تدري�س الحقائق ، فهي اأ�سهل تذكرا منها واأكثر بقاء 
4 -  اإ�سهامها في عملية اختيار المناهج الدرا�سية بحيث يكون المعيار الاأ�سا�سي في هذا الاختيار هو مدى علاقة الحقائق التعليمية 
في ت�سكيل المفاهيم وتعلمها واكت�سابها ، لاأنها ت�ساعد مخططي المناهج وتح�سينها وجعلها عملا وا�سح الاأهداف محدد الاتجاه 
5 -  ت�ساعد المتعلمين في البحث عن المعلومات والخبرات الاإ�سافية من خلال تنظميها للخبرات التعليمية �سمن اأنماط معينة ) 

القي�سي ، 2008 : 241 (   
6 -  ت�سهل التعلم اللاحق للطالب .

7 -  تقدم وجهة نظر واحدة للحقيقة اأو الواقع الذي يعي�سه الطالب .
8 -  ت�ساعد الطالب على تاأ�سيل فكرة المفهوم وتعميمها على مواقف تعليمية جديدة .) عبد ال�ساحب و جا�سم، 2012 : 43 (
9 - تنمي لدى الطالب القدرة على ا�ستخدام اأهداف العلم الرئي�سة والمتمثلة بالتف�سير والتحكم والتوقع (  الاأزيرجاوي  ، 1991 : 298 (

 Attitude  التجاه
يتميز هذا الم�سطلح بالمرونة بحيث ي�سهل ا�ستخدامه على النطاق الفردي والجماعي ، ولعل اأول من اأ�ستخدم هذا 
الم�سطلح ب�سورة من�سبطة هو الفيل�سوف هربرت �سبن�سر ؛  حين اأ�سار بقوله : اإن و�سولنا اإلى اأحكام �سحيحة في م�سائل 
مثيرة لكثير من الجدل ، يعتمد اإلى حد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن ن�سغي اإلى هذا الجدل اأو ن�سارك فيه. ) اأبو 
الح�سن ، 2003 : 31 ( وتن�ساأ الاتجاهات عند الفرد من خلال التن�سئة الاأ�سرية ، وتفاعل الفرد المبا�سر مع الاآخرين 
�سواء في المدر�سة اأو المجتمع ، اأوعن طريق ات�ساله بو�سائل الثقافة المختلفة من حوله .) عبيدات واأبو �سميد ، 2007 ، 

) 297
وقد اجتهد العلماء في تعريفه ، اإذ عرفه ) بوجارو�س ( باأنه الميل اأو الا�ستعداد الذي يوجه ال�سلوك وي�سفي عليه 
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معايير موجبة اأو �سالبة بالن�سبة لبع�س الظواهر البيئية تبعا لانجذابه اأو نفوره منها ) يعقوب ،1989 : 155 (   وعرفه 
) دوب ( باأنه  ا�ستجابة ظاهرة اأو �سمنية محفزة لها دلالة واأهمية اجتماعية في المجتمع الذي يعي�سه الفرد ) ال�سم�سي 
، 2011 ، 78 ( اأما روكيت�س فقد عرفه باأنه : تنظيم مكت�سب له �سفة الا�ستمرار الن�سبي للمعتقدات التي يعتقدها الفرد 
األبورت  و   ) 368 : والكربولي 1979  الاأف�سلية في اختياراته ) الحمداني  لها  اأو موقف فيهيئه لا�ستجابة  نحو مو�سوع 
و�سحه على اأنه : حالة من التهيوؤ الع�سبي والعقلي ، ويمار�س قدرا من التوجيه لا�ستجابة الفرد اأو رد الفعل اإزاء مثير 
معين اأو المواقف المثيرية المت�سلة به ) فريزر واآخرون ، 2011 : 320 (  في حين اإن راجح يبين باأن م�سطلح الاتجاه ي�سير 
اإلى ا�ستعداد وجداني مكت�سب ، ثابت ن�سبيا ، يحدد �سعور الفرد و�سلوكه اإزاء مو�سوعات معينة من حيث تف�سيلها من 

عدمه  وهذه المو�سوعات قد تكون  :
1 -  اأ�سياء كالميل الى كتاب معين اأو نفور من طعام معين .

2 -  اأ�سخا�سا : فاتجاهاتنا نحو والدينا واأقاربنا الخ قد تكون اتجاهات حب اأو كره ... الخ  .
3 - جماعة : كالتع�سب لفئة اأو طائفة اأو �سلالة معينة .

4 - م�سائل اعتبارية : كفكرة اأو مبداأ اأو نظام .. الخ 
5 - ذاتية الفرد نف�سه : كحب الذات اأو ت�ساعد الاأنا اأو احترامها اأو ا�ست�سغارها اأو تنزيهها اأو اإدانتها .. الخ .) راجح ،1989 : 

 ) 97
وب�سورة عامة ، فاأننا يمكن اأن ننظر الى الاتجاه على اأنه تركيب نف�سي داخلي يمكن ملاحظته من خلال �سلوك 

الفرد وا�ستجاباته للمواقف والمنبهات الخارجية المختلفة ) الاآلو�سي، 1990 : 187 ( 

مكونات التجاهات 
عنا�سر  ت�سنيف  اإلى  مكوناتها  اإلى  الاتجاهات  وتحليل  بو�سف  ان�سغلوا  الذين  الاجتماع  علماء  من  العديد  اأجمع 

الاتجاهات اإلى اأربعة مكونات افترا�سية تنتمي كل منها اإلى مدر�سة معينة هي :
1 -  الاتجاه الاأحادي التكوين : ويكون الاتجاه في عرف من ينظرون له باأن الاتجاه يتكون من عن�سر واحد ي�سهل قيا�سه ب�سهولة 
حيث يعرفه من ينحى نحو هذه الفكرة على اأنه : عبارة عن تقييم عام م�سحون انفعاليا ل�سئ معين ، وبالتالي �ستكون عملية 

قيا�سه ب�سهولة .
2 - الاتجاه الثنائي التكوين  : حيث يميل من ينحى نحو هذا المفهوم اإلى اأن يعرفه على انه : مزيج من معتقدات وتقييمات م�ستترة 

، م�سحونة انفعاليا .)  فريزر واآخرون ، 2011 : 321 (
3 -  الاتجاه الثلاثي التكوين : والذي يرى اإن الاتجاهات تتاألف من ثلاثة عنا�سر لا يمكن عزلها عن بع�سها البع�س وهي:  

1 – الجانب المعرفي : اأي تلك المتعلقة بال�سواب والخطاأ نحو مو�سوع الاتجاه .
2 -  الجانب الانفعالي : اأي م�ساعر الفرد نحو مو�سوع الاتجاه ، هل يحبه ؟ اأو هل يكرهه ؟ 

3 - الجانب ال�سلوكي  ( ال�سم�سي ، 2011 : 78 (
4 - الاتجاه ال�سفري التكوين : المرجح لنظرية الاحتمالات ، فهو يتناق�س مع النظرات ال�سابقة من خلال عدم قبوله بوجود 
) عقلي ( اأو ) ع�سبي ( داخلي للاتجاه من خلال تركيزه على الجانب ال�سلوكي فقط .) فريزر واآخرون ، 2011 : 

) 323

تغيير الاتجاهات اأو تعديلها 
تبدو عملية تغيير الاتجاهات وتعديلها لاأول وهلة ؛ عملية �سهلة ) يعقوب ، 1989 : 162 ( اإلا اأن عملية تكوينها �سعبة 
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جدا لكونها تميل اإلى الثبات على القالب الذي تقولبت عليه خلال مرورها بالعمليات التراكمية ) الحمداني والكربولي 
، 1979 : 380 ( ومع هذا فقد و�سح ) ال�سم�سي ،2011 (   باأنها رغم �سعوبتها يمكن تحقيقها وذلك تبعا لطرائق منها 
: المعلومات عن مو�سوع الاتجاه و و�سائل الاإعلام والات�سال و التغيير الق�سري في ال�سلوك و تغيير الاإطار المرجعي و تغيير 

الجماعة المرجعية و التعليم و قرار الجماعة و ال�سلطات)  ال�سم�سي ، 2011 : 81 – 82 (
وت�ستمل هذه الطرق على تغيير :

اأ – الاتجاهات المنغر�سة في البناء الاأ�سا�سي لل�سخ�سية ، والتي لايمكن تغييرها بالو�سائل العادية .
بـ – اتجاهات الجماعة التي لايمكن تغييرها الا باأتباع طريقة التعامل كج�سطلت معها من خلال النظر اإليها على اأنها عوامل 

تتبع الجماعة وتت�سل بموقفها .
جـ – الاتجاهات ال�سريعة الزوال التي تكت�سب عن طريق الو�سائل ال�سمعية النمطية كالمجادلات والمحا�سرات وغيرها .

د – اتجاهات الاأفراد الذين ي�سعرون بالتفوق العقلي اأو المعانين لاأمرا�س ع�سابية اأو انتمائية لجماعات تخالفهم النظرة المرجعية 
( يعقوب ، 1989 : 162 – 163 ( 

و قد يكون تغيير الاتجاه غير محبذ من الناحية الاعتبارية ، وبخا�سة اإذا ما تم بطريقة ق�سدية ومنظمة ، كونه 
خا�سع اإلى ايدولوجية معينة تفر�س نف�سها كفل�سفة بديلة عن الفل�سفة التي تم تاأ�سي�سه عليها ف�سلا على تخوف النا�س 

من غاياتها والتاأثيرات التي قد ينجم عنها م�ستقبلا .) فريزر واآخرون ، 2011 : 335 (

ثانيا :درا�شات �شابقة
اأ -درا�شات تناولت الذكاءات المتعددة  ومنها :

1 –  درا�شة عبد القادر ) 2006 (
م�سار  وتحديد   ، جاردنر  ت�سنيف  �سوء  في  للذكاء  العاملى  البناء  طبيعة  على  التعرف  اإلى  الحالي  البحث  هدف 
العلاقة بين الذكاءات المتعددة وكل من : فعالية الـذات ، واأ�سلوب حـل الم�سكلات ، والتح�سيل الدرا�سى ، وكذلك درا�سة 
درجات  على  بينها   ) والثلاثى  الثنائية   ( والتفاعلات  الدرا�سي  والتخ�س�س  الدرا�سية  والفرقة  النوع   : من  كل  تـاأثير 
الذكاءات المتعددة 0 وتكونت العينة من ) 475( طالباً وطالبة بكلية التربية جامعة الـزقازيق ، منهم ) 184( طالباً ، ) 
291( طالبة 0 وتم تطبيق قائمة الذكاءات المتعددة ، ومقيا�س فعالية الذات ، ومقيا�س اأ�سلوب حل الم�سكلات ، ودرجات 
التح�سيل الدرا�سي من واقع نتائج الاختبارات النهائية 0 وبا�ستخدام التحليل العاملى الا�ستك�سافي ، والتحليل العاملى 

التوكيدى ، وتحليل الم�سـار ، وتحليل التغاير متعدد المتغيرات التابعة ، واختبار �سفية اأظهرت النتائج ما يلى :  
)1( اأن الذكاءات المتعددة لدى طلاب وطالبات الجامعة عبارة عن عامل كامن عام تنتظم حوله العوامل الم�ساهدة الت�سعة 

)2( وجود تاأثير دال اإح�سائياً للذكاءات المتعددة على كل من : فعالية الذات وحل الم�سكلات والتح�سيل الدرا�سى 0
)3( عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات درجات الذكور والاإناث فى الذكاءات المتعددة 0

)4( وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين طلاب وطالبات الفرقة الثانية ، وطلاب وطالبات الفرقة الرابعة فى بع�س الذكاءات 
) اللغوى ، والمنطقى ، والمكانى ، والوجودى ( 0وذلك ل�سالح طلاب وطالبات الفرقة الرابعة 0 

)5(  وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين التخ�س�سات العلمية والتخ�س�سات الاأدبية فى الذكاءات ) المكانى ، والج�سمى ، 
والمو�سيقى ، والاجتماعى ، والطبيعى ، والوجودى ، والدرجة الكلية ( وذلك ل�سالح التخ�س�سات العلمية 0

)6(  عدم وجود تاأثير دال اإح�سائياً للتفاعل الثنائى بين النوع والفرقة الدرا�سية على الذكاءات0 
)7( وجود تاأثير دال اإح�سائياً للتفاعل الثنائى بين النوع والتخ�س�س الدرا�سى فى الذكاءات  )المنطقى ، والمكانى ، والج�سمى ، 

والطبيعى ، والدرجة الكلية (، وذلك ل�سالح ذكور علمى 0
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وذلك   ،  ) والمكانى   ، )اللغوى  الذكاءات  فى  الدرا�سى  والتخ�س�س  الفـرقة  بين  الثنائى  للتفاعل  اإح�سائياً  دال  تاأثير  وجود   )8
ل�سالح رابعة علمى فى جميع المقارنات 0

9( عدم وجود تاأثير دال اإح�سائياً للتفاعل الثلاثى بين النوع والتخ�س�س والفرقة على الذكاءات .

بـ - درا�شات تناولت اكت�شاب المفاهيم ومنها :
درا�شة العبيدي ) 2005(

اأجريت هذه الدرا�سة في ق�ساء الخال�س من محافظة ديالي وهدفت التعرف على اثر ا�ستخدام طريقة الا�ستق�ساء 
الموجه في اكت�ساب المفاهيم العلمية لدى تلاميذ ال�سف الخام�س الابتدائي في مادة العلوم العامة وقد تم اختيار عينة 
موؤلفة من  ) 60 ( تلميذا من تلاميذ ال�سف الخام�س الابتدائي تم توزيعهم على �سعبتين ) اأ ( ، ) ب ( ، واختيرت �سعبة 
) ب ( ع�سوائيا مجموعةً  تجريبيةً  تكونت من ) 30 ( تلميذا تم تدري�سها بطريقة الا�ستق�ساء    الموجه ، و�سعبة ) اأ ( 
مجموعةً  �سابطة وتكونت من ) 30 ( تلميذا اأي�سا تم تدري�سها بطريقة التدري�س الاعتيادية وبعد اإجراء التكافوؤ بين 

اأفراد المجموعتين في متغيرات ) التح�سيل الدرا�سي ال�سابق ، العمر الزمني بالاأ�سهر ، الذكاء ( .
تم اإعداد اختبار لاكت�ساب المفاهيم العلمية نوع الاختيار من متعدد وباأربعة بدائل تقي�س جوانب محددة لاكت�ساب 
تلك المفاهيم والتي تمثل ) التعريف ، التمييز ، التطبيق (  . طبق الاختبار في نهاية التجربة بتاأريخ ، وحللت النتائج 
اأفراد  اأظهرت النتائج تفوق  t – Test ( لعينتين م�ستقلتين لمعرفة اكت�ساب المفاهيم العلمية .  اإح�سائيا با�ستخدام ) 
من  وعددا  نتائجه  الباحث  وطرح   . العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  ال�سابطة في  المجموعة  اأفراد  على  التجريبية  المجموعة 

التو�سيات والمقترحات على �سوء تلك النتائج .

جـ - درا�شات تناولت التجاه ومنها :
درا�شة الكلاك( 2001 ) 

المواقف  اأ�سلوب  ا�ستخدام  اثر  اإلى تعرف  ، وكانت ترمي  المو�سل  التربية بجامعة  الدرا�سة في كلية  الباحثة  اأجرت 
التعليمية في تح�سيل طالبات ال�سف الاأول المتو�سط في قواعد اللغة العربية واتجاهاتهن نحوها.

اختارت الباحثة مدر�ستين اإحداهما كانت متو�سطة ال�سيماء لتكون اإحدى �سعبها البالغ عدد طالباتها )40( طالبة 
البالغ  اإحدى �سعبها  ، والاأخرى متو�سطة خولة بنت الاأزور لتكون  التقليدية  التي در�ست بالطريقة  المجموعة ال�سابطة 
البحث  عينة  بلغت  وبذلك   ، التعليمية  المواقف  باأ�سلوب  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبة   )40( طالباتها  عدد 
)80( طالبة. كافاأت الباحثة بين مجموعتي البحث التجريبية وال�سابطة في متغيرات العمر الزمني، والم�ستوى التعليمي 
للاأبوين، ودرجة اللغة العربية لل�سف ال�ساد�س الاإبتدائي، والمعدل العام لل�سف ال�ساد�س الاإبتدائي للدرو�س جميعها، 

واختبار الذكاء.
ات�سم   ، بلغ عدد فقراته )55( فقرة  الفراغات  وتكملة  الاإختيار من متعدد  نوع  اأعدت اختبارا تح�سيليا من  وقد 

بال�سدق الظاهري و�سدق المحتوى وات�سم بالثبات با�ستخدام طريقة التجزئة الن�سفية .
اأداة لقيا�س الاإتجاهات تكونت من )29( فقرة ات�سمت بال�سدق والثبات وح�سبت معامل الثبات   واعدت الباحثة 
بطريقة الاإعادة ، وا�سفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية التي در�ست بالمواقف التعليمية على المجموعة ال�سابطة 

وعدم وجود فروق دالة اإح�سائيا في اتجاهات الطالبات نحو قواعد اللغة العربية(  الكلاك، 2001 : 702 ( 

الف�شل الثالث
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منهجية البحث واإجراءاته
التجريبية  المجموعتين  ذي  الجزئي  ال�سبط  نوع  من  التجريبي  الت�سميم  الباحثان  اختار   : التجريبي   الت�سميم 
وال�سابطة بو�سفه منا�سبا لطبيعة وظروف البحث الحالي ؛ ف�سلا على توفير الدقة في النتائج )  داود واأنور ، 1990 : 

 ) 276 :
تحديد مجتمع البحث : ي�سمل مجتمع البحث الحالي طلاب المرحلة الثالثة من ق�سم اللغة العربية في كلية التربية 

جامعة تكريت

اختيار عينة البحث : 
اأنها  وجدا  للق�سم  الباحثان  زيارة  بعد  التربية كمحل تجربتهما  كلية   / العربية  اللغة  ق�سم  باختيار  الباحثان  قام 
تحوي على ) 36 ( طالبا في  �سعبها الثلاث ، وقاما باختيار ال�سعبتين  ) اأ ، ج( ع�سوائيا - من الق�سم على التوالي -  ، 
وبعد ا�ستبعاد الطلبة الرا�سبين والبالغ عددهم ) 4 ( في �سعبة (  اأ )  و ) 5 ( في �سعبة ( ج  ) فاأ�سبح عدد اأفراد عينة 
البحث  ) 31 ( طالبا في �سعبة ( اأ )  و  ) 32 (   طالبا في �سعبة ( ج  )  ، وتم بعدها اختيار ال�سعبة ) ج ) ع�سوائيا لتمثل 
المجموعة التجريبية ، التي �ستدر�س با�ستراتيجية الذكاءات المتعددة الموالفة مع التعلم بالاأقران وال�سعبة ( اأ ) كمجموعة 

�سابطة تدر�س بالطريقة التقليدية .

1 -  تكافوؤ مجموعتي البحث :
اأجرى الباحثان عمليات التكافوؤ بين مجموعتي البحث في المتغيرات التالية :-

) اأ ( - الذكاء :
 ) بلغ )38،83  التجريبية  للمجموعة  المتو�سط الح�سابي  اأن  تبيين  العينة  الاختبار على طلاب  الباحثان  وقد طبق 
وبانحراف معياري ) 2،20 ( ، اأما المجموعة ال�سابطة فقد بلغ المتو�سط  الح�سابي لها ) 40،39 ( وبانحراف معياري 

قدره ) 6،55 ( ، وكما يت�سح في الجدول ) 1 (
جدول ) 1 (

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار الذكاء

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

درجة 
الحرية

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

غير دالة اح�سائيا3238،817،20610،912،00التجريبية
3140،396،55ال�سابطة

ويتبين من الجدول اأن القيمة التائية المح�سوبة ) 0،91 ( وهي اأقل من القيمة التائية الجدولية ) 2،000 ( عند م�ستوى 
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دلالة ) 0،05 ( ودرجة حرية ) 61 ( وهذا يعني اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�سائية بين متو�سط المجموعتين في حا�سل 
الذكاء ، مما يعني اأن المجموعتين متكافئتان في حا�سل الذكاء.

) بـ (  – درجات الطلبة في مادة العرو�ض في الن�شف الأول من العام الدرا�شي
قام الباحثان بالح�سول عليها من �سجلات القيد العام المحفوظة لدى اإدارة الق�سم و بلغ متو�سط درجات المجموعة 
التجريبية ) 16،28 ( وبانحراف قدره ) 2.65 ( ، اأما المجموعة ال�سابطة فقد بلغ متو�سطها الح�سابي حوالي ) 15،77 

( وبانحراف معياري ) 2،87 ( وكما مو�سح في الجدول ) 2  (
جدول ) 2 (المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعتي في درجات العام ال�سابق

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائية

الجدوليةالمح�سوبة
غير دالة اح�سائيا3216،282،65610،732،00التجريبية
3115،772،87ال�سابطة

ويتبين من الجدول اأن القيمة التائية المح�سوبة )  0،73 ( اأقل من القيمة التائية الجدولية ) 2،000 ( عند م�ستوى دلالة 
) 0،05 ( ودرجة حرية ) 61 ( وهذا يعني اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�سائية بين متو�سط المجموعتين .

جـ  – العمر الزمني :
تم الح�سول على مواليد الق�سم من البطاقة المدر�سية لكل طالب ، والتاأكد منها من �سجل القيد العام قام الباحثان 
بح�سابها بالاأ�سهر وا�ستخراج متو�سط الاأعمار ، والانحرافات المعيارية ، با�ستخدام الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين  
)البياتي ، 1977 : 260 (   للمقارنة بين المتو�سطين ، وجد اأن القيمة المح�سوبة  )0،62 (   والقيمة التائية الجدولية )  
2،000 ( عند درجة حرية )  61 ( ، وهذا يعني عدم وجود فرق ذو دلالة اأح�سائيا بين درجات المجموعتين عند م�ستوى 

دلالة ) 0،05 ( وبذلك تكون المجموعتان متكافئتين في هذا المتغير . كما في الجدول )  3  (
جدول ) 3 (

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في العمر الزمني

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

غير دالة اإح�سائيا162،164،17610،622،00 32التجريبية
31162،844،55ال�سابطة

د. المعلومات ال�شابقة
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وهي درجات طلاب عينتي البحث في اختبار المعلومات ال�سابقة الذي اأعدّه الباحثان  حيث تاألف من 20 فقرة ، تم 
عر�سها على الخبراء والمخت�سين في هذا المجال و بلغ متو�سط درجات المجموعة التجريبية) ) 75،03  وبانحراف قدره 
) 12،01 ( ، اأما المجموعة ال�سابطة فقد بلغها متو�سطها الح�سابي حوالي ) 74،35 ( وبانحراف معياري ) 13،57 ( 

وكما مو�سح في الجدول ) 4  (
جدول ) 4 ( 

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في المعلومات ال�سابقة
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
درجة 
الحرية

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

غير دالة اح�سائيا3275،0312،01610،212،00التجريبية
3174،3513،57ال�سابطة

ويتبين من الجدول اأن القيمة التائية المح�سوبة )  0،21 ( اأقل من القيمة التائية الجدولية ) 2،000 ( عند م�ستوى دلالة 
) 0،05 ( ودرجة حرية ) 61 ( وهذا يعني اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة اح�سائية بين متو�سط المجموعتين .

هـ –الأتجاهات نحو المادة  :
وتمثل درجات الطلاب في المقيا�س الموزع قبليا، كاأحد اجراءات الباحثان ل�سبط تجربتهما ، وعند ح�ساب متو�سطات 
درجات المجموعتين والانحراف المعياري با�ستخدام الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين )البياتي ، 1977 : 260 (  ، بلغ 
متو�سط درجات المجموعة التجريبية ) 65،84 ( وبانحراف قدره )11،89(  اأما المجموعة ال�سابطة فقد بلغها متو�سطها 

الح�سابي حوالي ) 64،16 ( وبانحراف معياري ) 9،69 ( وكما مو�سح في الجدول )  5  (
جدول ) 5 ( 

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاتجاه نحو المادة
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
درجة 
الحرية

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

غير دالة اح�سائيا3265،8411،89610،6312،00التجريبية
3164،169،69ال�سابطة

ويتبين من الجدول اأن القيمة التائية المح�سوبة )  0،631 ( اأقل من القيمة التائية الجدولية ) 2،000 ( عند م�ستوى دلالة 
) 0،05 ( ودرجة حرية ) 61 ( وهذا يعني اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�سائية بين متو�سط المجموعتين .

 ) و ) التح�شيل الدرا�شي للاآباء : 
من المتغيرات التي حر�س الباحثان على اجراء التكافوؤ بينها لطلاب مجموعتيهما- على الرغم من اعترا�س العديد 
من الباحثين لكونه يطبق على من هم دون هذه المراحل واعتقاد الباحثين باأهميته ، وبعدم م�سرته فيما لو اأجري -  ، هو 
التح�سيل الدرا�سي للاآباء لاعتقادهما باأن له تاأثير في �سحة نتائج بحثه ، وظهرت نتائج البيانات با�ستخدام مربع كاي 
) كـــــا (2  ، ان قيمة ) كـــــا 2 ( المح�سوبة ) 1،822 ( ، وهي اقل من قيمة ) كـــا2   (الجدولية والبالغة ) 7،81473  ( 

عند م�ستوى دلالة ) 0،05 ( بدرجة حرية ) 3 ( مما يدل على تكافوؤ مجموعتي البحث في هذا المتغير 
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) ز( التح�شيل الدرا�شي للاأمهات : 
من الاإجراءات التي اتبعها الباحثان لاإكمال التكافوؤ مابين طلاب المجموعتين- على الرغم من اعترا�س العديد من 
الباحثين لكونه يطبق على من هم دون هذه المراحل واعتقاد الباحثين باأهميته ، وبعدم م�سرته فيما لو اأجري -  ، هو 
تح�سيل الاأمهات الدرا�سي ، لاعتقادهما بقوة هذا التاأثير مقارنة ب�سابقه في �سحة نتائج بحثه ، وظهرت نتائج البيانات 
با�ستخدام مربع كاي ) كـــــا)  2  ، اإن قيمة ( كـــــا ) 2 المح�سوبة  4،42133015 (  (، وهي اقل من قيمة )  كـــا)  2   
الجدولية والبالغة ) 7،81473  ( عند م�ستوى دلالة ) 0،05 ( بدرجة حرية ) 3 ( مما يدل على تكافوؤ مجموعتي البحث 

في هذا المتغير 

رابعا م�شتلزمات البحث :
لغر�س تطبيق تجربة البحث ، �سمن الاإجراءات المحددة لها ، تطلب ذلك تهيئة الم�ستلزمات التالية :

1 -  تحديد المادة الدرا�شية :
ا�ستملت المادة الدرا�سية على  كتاب الف�سل الثاني لمادة العرو�س  ، الطبعة المعدة  لل�سنة  2012 - 2013 

 2 -  تحديد المفاهيم العرو�شية : 
قام الباحثان بتحديد المفاهيم العرو�سية المطلوبة ، ، بلغ عددها ) 17 ( مفهوما رئي�سيا ت�سمن بع�سها مفاهيم 

ثانوية .
3 -  �شياغة الأهداف ال�شلوكية :

اأو ا�ستراتيجية تعليمية ؛ خطوة الاأ�سا�سية في انجازه ، لاأنها ت�ساعد  وتعد �سياغة الاأهداف ال�سلوكية  لاأي برنامج 
المعلم في تحديد محتوى المادة العلمية ، والعمل على تنظيمها ، واختيار الطرائق التدري�سية الملائمة ، والمعيار في تقويم 
العملية التعليمية .)  محمد ، 1988 : 140 ( ، وعليه فقد قام الباحثان ب�سياغتها موزعة على الم�ستويات  ) التعريف ، 
التمييز ، التطبيق( ، وتم عر�سها على عدد من الخبراء والمحكمين  وعلى �سوء اآرائهم ومقترحاتهم ، اأجريت التعديلات 

على �سياغة بع�س منها . 
4 -  اإعداد الخطط التدري�شية : 

للمجموعة  المعدة  الخطط  تناولت  مجموعة  لكل  خطة   )  16  ( باعداد  الباحثان   قام  البحث  اأهداف  ولتحقيق 
التجريبية المدر�سة با�ستراتيجية   الذكاءات المتعددة الموالفة بالتعليم بالاأقران وللمجموعة ال�سابطة المدر�سة بالطريقة 
التقليدية ، وذلك بعد الاطلاع على الاأدبيات التربوية والدرا�سات المخت�سة بهذا المجال ، وقد عر�س الباحثان اأنموذجي 
خطتين على مجموعة من المحكمين والخبراء في اخت�سا�س التربية وطرائق التدري�س وعلى �سوء اآرائهم ومقترحاتهم 

اأجرى بع�س التعديلات حتى اأخذت ال�سكل النهائي المعتمد 
5 -   اأدوات البحث : تتمثل اأدوات البحث بما ياأتي :

)  اأ ( - مقيا�ض التجاه نحو مادة العرو�ض :
قام الباحثان باإعداد مقيا�س من خلال اطلاعهما على مجموعة من مقايي�س الاتجاهات نحو العديد من المواد ، 

بحيث تتلاءم فقراته وم�ستوى طلابهما والمادة العلمية ، وقد تطلب ذلك القيام بالخطوات التالية :
1 -  الاطلاع على فقرات مقايي�س الاتجاهات التي تناولت مو�سوعات مختلفة �سمن درا�سات منها ) درا�سة الحويطي ( و ) 

درا�سة الفالح (
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2 -  �سياغة فقرات المقيا�س لاتجاه الطلاب نحو مادة العرو�س ب�سيغته الاأولية ، وراعى الباحثان احتواء المقيا�س على فقرات 
ايجابية و�سلبية ، اإذ بلغت ) 35 ( فقرة ب�سيغتها الاأولية وبواقع (  ) 19   فقرة ايجابية و )  16 ( فقرة �سلبية . 

3 - �سدق المقيا�س : لغر�س التحقق من �سلاحيته و�سدقه الظاهري ، قام الباحثان  بعر�سه على ثلة من ذوي الخبرة والاخت�سا�س 
في مجال علم النف�س التربوي وطرائق التدري�س  لغر�س قبول الفقرات وتعديلها بما تطلب ذلك ،باعتماد ن�سبة اتفاق ) 0،80 
( فاأكثر معيارا لقبول الفقرات اأو رف�سها ، وقد تم اعتماد اآرائهم في اعادة �سياغة ) 9 ( فقرة وحذف الفقرات 4(  ، 11، ) 
23   ف�سلا عن موازنة الفقرات الايجابية وال�سلبية والايجابية فاأ�سبح عدد الفقرات )32( فقرة ، ) 17 ( ايجابية و )15(  

�سلبية متبوعة بثلاثة بدائل (اأوافق ، اأوافق اأحيانا ، لا اأوافق ) للاإجابة عنها 
4- اإعداد التعليمات : اأعد الباحثان تعليمات تو�سح كيفية الاإجابة على فقرات المقيا�س ؛ لغر�س انجاز ال�سيغة الاأولية للمقيا�س 

، حيث يتم و�سع علامة )√( ، ـاأمام الفقرة التي يجاب عنها ، وعند الخانة المخ�س�سة لها .
5 -  الثبات : لغر�س التاأكد من ثبات المقيا�س ، اعتمد الباحثان طريقة الاإختبار واإعادته وذلك من خلال تطبيق المقيا�س على 
عينة ا�ستطلاعية موؤلفة من ) 100 ( طالبا من ق�سم اللغة العربية / كلية الاآداب ، وقد قام الباحثان  ب�سرح وتو�سيح طريقة 
الاإجابة ، ف�سلا عن اإرفاقهما بورقة تحوي على طريقة معززة بمثال للاجابة عنه ، وبعد جمع البيانات وتحليلها اإح�سائيا 
با�ستخدام معادلة الفا كرونباخ  تم الح�سول على قيمة ثبات مقدارها )  82 % ( ، وبذلك اأ�سبح المقيا�س معدا للا�ستخدام 

ب�سيغته النهائية .

 )  بـ ( -  اأداة اختبار اكت�شاب للمفاهيم العرو�شية :
لمعرفة اثر المتغير الم�ستقل ) الذكاءات المتعددة ( في اكت�ساب المفاهيم العرو�سية ، ومدى تاأثيره على اتجاه طلبة 
المفاهيم  اكت�ساب  لقيا�س  بعدي  اختبار  باإعداد  الباحثان   قام   ، ال�سابطة  بمجموعته  مقارنة   التجريبية  مجموعته 
الكيميائية من نوع الاختيار من متعدد ، لما تت�سف به هذه الاختبارات من مرونة ومو�سوعية وتحكم بم�ستوى �سعوبة 
الفقرات الم�ساغة عن طريق تعديل درجة التجان�س بين البدائل ف�سلا على �سهولة ت�سحيحها وقلة عامل التخمين عند 
الاإجابة عنها ) الدليمي و المهداوي ، 2005 : 62 – 63 (  ثم عر�س فقراته على ثلة من المحكمين والخبراء  ومن ثم 

الامتثال لاآرائهم وملاحظاتهم وتعديلها .ولاإعداد هذا الاختبار اتبع الباحثان الخطوات التالية :

) اأ -1 –)  �شياغة فقرات الختبار :
بناء على توجيه الم�سرف القائم على البحث ، قام الباحثان  باإعداد الفقرات الاختبارية من نوع الاختيار من متعدد ، 
وكل فقرة اختبارية منها تحتوي على اأربعة بدائل ، احداها الاجابة ال�سحيحة ( حمدان ، 183 : 393 ( ، وقد خ�س�ست 
درجة واحدة لكل اجابة . يقول ثورندايك : اإن هدفنا الذي ن�سعى اليه هو الو�سول الى متو�سط ن�سبة النجاح وهو 74 % ، 
وهذا ما تحققه اأ�سئلة الاختيار من متعدد ، ذات البدائل الاأربعة تحديدا . وباتباع الاأ�سلوب الع�سوائي في اختيار الفقرات 
من كل م�ستوى من م�ستويات الاأهداف بلغ عدد فقرات الاختبار )   51 ( فقرة ، وللتاأكد من �سلاحية الاختبار اتبع 

الباحثان الخطوات التالية :

اأولا : التحقق من �شدق الاختبار :
لبيان مدى �سلاحية  المحكمين الاخت�سا�س  الاختبار هو عر�سه على عدد من  للتاأكد من �سدق  و�سيلة  اأف�سل  اإن 
فقراته ، وملائمتها لقيا�س محتوى المادة الدرا�سية ، على وفق الاأهداف ال�سلوكية ، وفي �سوء ملاحظات المتخ�س�سين ، 

تم تعديلها لت�سبح ملائمة للتطبيق .
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ثانيا :�شياغة تعليمات الاأختبار : 
عندما اأتم الباحثان  اإعداد فقرات الاختبار ، قاما بارفاقه ببع�س التعليمات التي تبين كيفية الاإجابة عنه ، وحول 
عملية الت�سحيح ، حيث توجب اأن تكون الفقرات وا�سحة وتت�سمن فكرة عن الهدف منه والتاأكيد على قراءة الطلاب 
لفقراته بدقة وتاأني ومن ثم الاإجابة عنه ، وكذلك توزيع الدرجات عليها عند الت�سحيح ؛ وت�سمنت اإعطاء درجة واحدة 

للاإجابة ال�سحيحة عن كل فقرة ، و�سفر عن الاإجابة الخاطئة ، والمتروكة اأو المتعددة الاإجابة عنها 

ثالثا : عر�ض اأداة الاختبار على عينة ا�شتطلاعية :
قام الباحثان بعر�س اأداة بحثهما على عينة ا�ستطلاعية بلغ عددها ) 100 ( طالبا من ق�سم اللغة العربية – المرحلة 
اإكمالهم للموا�سيع نف�سها التي تدر�سها عينة البحث الاأ�سا�سية وحدد  الثالثة / كلية الاآداب  المختارة  بعد التاأكد من 
الم�ستغرق للاإجابة      الوقت  يكون متو�سط  وبذلك   ، الاإجابة بين )  37،29 -  56،13  ( دقيقة  الم�ستغرق لاإتمام  الوقت 

45،49  ( دقيقة .) وقد قام الباحثان بذلك لغر�س التاأكد من :
1 - و�سوح فقرات اأداة اختباره   2 -  م�ستوى �سعوبتها   3 - قوة تمييزها   4 - فاعلية بدائلها   5 -  الزمن الم�ستغرق 

في الاإجابة عنها .

رابعا : تحليل فقرات اختبار العينة الا�شتطلاعية :
يهدف تحليل فقرات الاختبار اإلى التحقق من �سلاحيتها للتطبيق من معرفة معامل ال�سعوبة وال�سهولة وقوة التمييز 
وفعالية البدائل الخاطئة لكل فقرة منها ، وبعد ت�سحيح اإجابات الطلاب رتبت تنازليا واختيرت اأعلى واأقل 27 % من 
الدرجات لاأن اعتماد هذه الن�سبة يقدم لنا مجموعتين بتمايز مقبول ) Ahman ، 1979 : 182  ( ، وبما اأن عدد طلاب 
العينة الا�ستطلاعية بلغ ) 100 ( طالب لذا بلغ عدد اأفراد المجموعتين ) العليا والدنيا 27  ( طالبا لكل منهم اأي 54 

طالبا تم تحليل اإجابات المجموعتين اإح�سائيا وح�سبما مو�سح بالخطوات التالية :
1 - معامل ال�سعوبة :  ح�سب الباحثان معامل ال�سهولة للتو�سل لمعامل ال�سعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار التي �سملت كل 
من الـ)تعريف ، تمييز ، تطبيق( لكل مفهوم وقد تراوحت قيمها بين)0.27 – 0.78(  ـ اآذ ي�سير بلوم)  1983  (  اإلى اأن 
الفقرات الجيدة تتباين م�ستويات �سعوبتها بين) )0،20 - 0،80 ( وعليه تعد جميع فقرات الاختبار جيدة ومعامل �سعوبتها 
منا�سبا ، اأي كلما كانت هذه الن�سبة كبيرة فاأنها تدل على �سهولة الفقرة اأو كلما قلت هذه الن�سبة فاأنها تدل على �سعوبتها .

2 -  قوة الفقرة التميزية : بعد تطبيق معادلة قوة التمييز على الفقرات الم�ستملة على الم�ستويات ) التعريف ، التمييز ، التطبيق 
( وقد وجد اأن قيمها تتراوح بين ) 0،27  - 0،67 (  ، وي�سير ) Stanley ، 1972 ( الى اأن الفقرات الاختبارية تكون جيدة 
و�سالحة اإذا كانت قوتها التمييزية اأكثر من )Stanley (  )0.20 1972 : 102 ( وبذلك تكون لجميع فقرات الاختبار قدرة 

تمييزية منا�سبة .
3 -  فعالية البدائل الخاطئة: تم التحقق من فاعلية البدائل الخاطئة للفقرات الاختبارية بتطبيق معادلة فعالية البدائل على 
درجات المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات الاأختبار ) تعريف ، تمييز ، تطبيق ( لكل مفهوم واأنح�سرت قيمتها 
ال�سالبة بين )-0،14    -    - 0،47   ( اإذ يرى )  محمد 1988 ( اأن يكون ناتج معادلة فعالية البدائل �سالبة لكي يكون البديل 

فعالا ) محمد ،1988 : 108 ( وبهذا فاأن جميع البدائل ذات فاعلية منا�سبة .
4 -  ثبات الاأختبار : واأختار الباحثان طريقة  الاإختبار واإعادته وذلك من خلال تطبيق الاأداة على عينة ا�ستطلاعية موؤلفة من  
100 ( ( طالبا من ق�سم اللغة العربية – المرحلة الثالثة / كلية الاآداب ، وقد قام الباحثان  ب�سرح وتو�سيح طريقة الاإجابة ، 
ف�سلا عن اإرفاقهما بورقة تحوي على طريقة معززة بمثال للاإجابة عنه ، وبعد جمع البيانات وتحليلها اإح�سائيا با�ستخدام 
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معادلة �سواب تم الح�سول على قيمة ثبات مقدارها ) 0.81  ( ، وبذلك اأ�سبحت الاأداة معدة للا�ستخدام ب�سيغتها النهائية 
.

5 -  ال�سورة النهائية للاختبار: 
بعد الانتهاء من الاإجراءات الاإح�سائية كما مر �سابقا والمتعلقة ب�سلاحية فقرات الاختبار ، اأ�سبح جاهزا ب�سورته النهائية الذي 
ت�سمن ) 51 ( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ، اأعيد توزيعها ع�سوائيا تجنبا لتجميع فقرات كل مفهوم ب�سكل 

مت�سل�سل لتنويع اأفكارها .
5 - تطبيق الاختبار : بعد تهيئة م�ستلزمات تطبيق اختبار الاكت�ساب والبالغ عدد فقراته )  51 ( فقرة ، تم تحديد موعدا لاإجرائه 
وتبليغ الطلاب به قبل اأ�سبوع من اليوم المحدد ، اإذ طبق الباحثان اختبارهما ، ومن ثم تلاه توزيع مقيا�س لقيا�س اتجاههم 
ب�سورة نهائية ، وقد �ساعد بع�س من تدري�سيّ الكلية المذكورة في الاإ�سراف على تطبيقهما من اأجل المحافظة على �سيرهما 

ب�سكل لا يوؤثر على �سلامة التجربة .
6 - الت�سحيح : وقد تم منح درجة واحدة لكل اإجابة �سحيحة و�سفرا للاإجابات الخاطئة والمتروكة 

لمقيا�س الاتجاه نحو مادة العرو�س حيث تم منح الدرجات 1 ( ، 2 ،)  3   للفقرات الايجابية و ) 3 ، 2 ، )  1 للفقرات 
ال�سلبية. 

الف�شل الرابع
نتائج البحث

يت�سمن هذا الف�سل عر�سا وتف�سيرا للنتائج التي تو�سل اإليها الباحثان ، في �سوء الاأهداف وفر�سيات البحث التي 
تم و�سعها وعلى النحو الاآتي : 

اأول : عر�ض النتائج : 
اأ-اختبار الكت�شاب المفاهيم:

للتحقق من �سحة الفر�سية ال�سفرية الاأولى التي تن�س على اأنه )  لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�سائية عند م�ستوى 
دلالة ) 0.05 ( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتو�سط 
درجات طلاب المجموعة ال�سابطة الذين در�سوا بالطريقة التقليدية في اختبار اكت�ساب المفاهيم العرو�سية (، تم تطبيق 
الاختبار ، وبعد ت�سحيح اإجابات المجموعتين التجريبية وال�سابطة   ، اأظهرت النتائج : اأن متو�سطات درجات عينتي 
البحث للمجموعتين كانت على التوالي ) 37.0313  ( و ) 31،8710  ( وبانحراف معياري ) 7،74382 ( و ) 5،5901 ( 
. ولمعرفة دلالة الفروق الاإح�سائية بين هذه المتو�سطات اأ�ستخدم الباحثان الاختبار التائي ) t – test ( لعينتين م�ستقلتين 

، وتم اإدراج النتائج في الجدول ) 5  (  
جدول )  5 (

نتائج الفر�سية الاولى

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

الدلالة القيمة التائية
الاإح�سائية 
عند م�ستوى 

0.05

الجدوليةالمح�سوبة
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 دالة 3237،037،74613،0242،00التجريبية
اإح�سائيا 3131،95،6ال�سابطة

ومن ملاحظة الجدول ال�سابق نجد اأن قيمة ) ت(  المح�سوبة ، بلغت )  3،024  ( وهي اأكبر من قيمة )  ت ( الجدولية 
البالغة ) 2،000  ( عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( ودرجة حرية )  61 ( ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية 
التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة ال�سابطة التي در�ست بالطريقة الاعتيادية في اكت�ساب 

المفاهيم العرو�سية ؛ ول�سالح المجموعة التجريبية وبهذا ترف�س الفر�سية ال�سفرية الاأولى .

ب- مقيا�ض التجاه نحو المادة:
والتحقق من   ، المادة  وال�سابطة في اتجاههم نحو  التجريبية  اأفراد المجموعتين  التباين بين  للا�ستدلال على مدى 
اأنه )  لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة ) 0.05  �سحة الفر�سية ال�سفرية الثانية التي تن�س على 
( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة ، ومتو�سط درجات طلاب 
وبعد   ، المقيا�س  تطبيق  ، تم   ) المادة  نحو  اتجاههم  مقيا�س  التقليدية في  بالطريقة  در�سوا  الذين  ال�سابطة  المجموعة 
ت�سحيح اإجابات المجموعتين التجريبية وال�سابطة   ، اأظهرت النتائج : اأن متو�سطات درجات عينتي البحث للمجموعتين 
كانت على التوالي )   ) 73،38  و )  64،97 ( وبانحراف معياري مقداره )8،99 ( و ) 11،57 ( على التوالي. ولمعرفة 
دلالة الفروق الاإح�سائية بين هذه المتو�سطات اأ�ستخدم الباحثان الاختبار التائي ) t – test (  لعينتين م�ستقلتين ، وتم 

اإدراج النتائج في الجدول )  6 (  
جدول ) 6  (

نتائج الفر�سية الثانية

ا
�سط العددلمجموعة لمتو ا

الح�سابي
ف  ا نحر لا ا

المعياري
لة القيمة التائيةدرجة الحرية لا لد ا

ئية  ح�سا لاإ ا
م�ستوى  عند 

0.05

الجدوليةالمح�سوبة

دالة اح�سائيا3273،388،99613،232،000التجريبية
3164،9711،57ال�سابطة

ومن ملاحظة الجدول ال�سابق نجد اأن قيمة )  ت ( المح�سوبة ، بلغت )  3،23  ( وهي اأكبر من قيمة ) ت ) الجدولية 
البالغة )  3،23 ( عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( ودرجة حرية )  61 ( ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية 
التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة ال�سابطة التي در�ست بالطريقة الاعتيادية في اتجاههم 

نحو المادة ؛ ول�سالح المجموعة التجريبية وبهذا ترف�س الفر�سية ال�سفرية الثانية .

جـ - الفرق في مقيا�ض التجاه للمجموعة التجريبية ) قبل وبعد ( التجربة .
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للا�ستدلال على مدى التباين بين اأفراد المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة  في اتجاههم 
نحو المادة قبليا وبعديا ، والتحقق من �سحة الفر�سية ال�سفرية الثالثة التي تن�س على اأنه ) لا توجد فروق ذات دلالة 
اإح�سائية عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( بين متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي �سوف تدر�س مادة العرو�س 
با�ستعمال الذكاءات المتعددة ، قبل التجربة وبعدها في مقيا�س الاتجاه نحو المادة .( ، تم تطبيق المقيا�س ، وبعد ت�سحيح 
التوالي )  65،84 ( و )  73،38 (  اأن متو�سطات درجاتهم كانت على   : النتائج  اأظهرت   ، الاجابتين ، قبليا وبعديا   
اأ�ستخدم  المتو�سطات  هذه  بين  الاإح�سائية  الفروق  دلالة  ولمعرفة   .  )  8،99  ( و   )  11،39  ( قدره  معياري  وبانحراف 

الباحثان الاأختبار التائي ) t – test ( لعينتين مترابطتين ، وتم ادراج النتائج في الجدول ) 7 (  
جدول ) 7 (

نتائج الفر�سية الثالثة
المجموعة
التجريبية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

متو�سط 
الفروق

الدلالة الاإح�سائية عند م�ستوى 0.05القيمة التائيةالانحراف
الجدوليةالمح�سوبة

دالة اح�سائيا65،8411،897،5312.683.382.00قبليا
73،388،99بعديا

ومن ملاحظة الجدول ال�سابق نجد اأن متو�سط الفروق بينهما كانت ) 7،53 ( وبانحراف مقداره   ) 7،53 (  واأن قيمة 
) ت ( المح�سوبة ، بلغت )  3.38  ( وهي اأكبر من قيمة ) ت  ( الجدولية البالغة ) 2.00  ( عند م�ستوى دلالة ) 0.05 ( 
ودرجة حرية ) 60  ( ، وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية بعديا التي در�ست با�ستعمال الذكاءات المتعددة 

على درجاتهم القبلية  في اتجاههم نحو المادة ؛ وبهذا ترف�س الفر�سية ال�سفرية الثالثة .

تف�شير النتائج : 
اإن الاأ�سلوب الاأمثل الذي يجب اأن يتبعه الباحثان في عملية تف�سير نتائج بحثهما يكون على النحو الاآتي : 

تفوق المجموعة التجريبية  التي در�ست مادة الكيمياء بالذكاءات المتعددة على المجموعة ال�سابطة التي در�ست المادة 
نف�سها بالطريقة التقليدية في اكت�ساب المفاهيم العرو�سية واتجاههم نحو المادة، ويعزو الباحثان ذلك اإلى واحد او اأكثر 

من الاأ�سباب الاآتية : 
اإثارة الطلاب واهتمامهم وت�سوقهم لمادة العرو�س ، وزاد من رغبتهم  اإن ا�ستخدام ا�ستراتيجية جديدة اأدت اإلى 
في معرفة المادة الدرا�سية وتح�سيرهم لها، واندماجهم مع بع�سهم مما اأدى اإلى زيادة اكت�سابهم للمفاهيم العرو�سية 

واتجاههم نحوها. 
اإلى  ذلك  واأدى  التعليمية،  الاأهداف  لتحقيق  الطلاب  بين  الم�ساركة  م�ستوى  زيادة  في  �ساعدت  الا�ستراتيجية  اإن 

ا�ستيعابهم للمفاهيم والمادة فزاد ذلك من اكت�سابهم للمفاهيم العرو�سية واتجاههم نحوها. ويوؤكد عليها اأي�سا
اإن الذكاءات المتعددة التي تنقل المدر�س من دور الملقن اإلى دور الموجه والم�سرف والمعزز ولّد لدى طلاب �سعورا بانهم 
م�سادر مهمة للمعلومات والحقائق المتبادلة فيما بينهم مما اثر ايجابيا في اكت�سابهم للمفاهيم العرو�سية واتجاههم 

نحوها .
اإن ا�ستراتيجية الذكاءات المتعددة خلقت جوا من الاندماج والتعاون بين الطلاب اأدت اإلى زيادة اكت�سابهم للمفاهيم 

العرو�سية واتجاههم نحوها 
اإن الطلاب لديهم الرغبة في الات�سال والتفاعل مع المدر�س والمادة المعرو�سة بالذكاءات المتعددة  ، وان ا�ستمرارية 



الم�ؤتمر الدولي
43الثالث للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

هذا التفاعل زاد من دافعيتهم للتعلم وفي زيادة اكت�سابهم للمفاهيم العرو�سية واتجاههم نحوها ويوؤكد على ذلك.

ال�شتنتاجات بناء على ما جاء في نتائج البحث يمكن اأن ن�شتنتج ما ياأتي:
-  فعالية الا�ستراتيجية في اكت�ساب المفاهيم العرو�سية واتجاههم نحو المادة   اأكثر من الطريقة التقليدية.

- م�ساعدة الطلاب على نمو قدراتهم على اكت�ساب المفاهيم العرو�سية واتجاههم نحو المادة وظهر ذلك جليا من خلال الفروق 
الوا�سحة في الدرجات.

- اإن التدري�س بالذكاءات المتعددة قد يمنح المدر�س دورا ايجابيا بعيدا عن طريقة الاإلقاء فهو ين�سم المحتوى ويطرح الاأ�سئلة ويثير 
الخبرات ال�سابقة عند الطلاب وربطها بالتعلم الجديد مما يوؤدي الى تعلم المفهوم ب�سورة مثلى.

التو�شيات:
  في �سوء ما تو�سل اإليه الباحثان في هذه الدرا�سة من نتائج ي�سع التو�سيات الاآتية:- 

1 ـ فتح دورات تطويرية لمن يهتم بالكتابة العرو�سية ، با�ستخدام الذكاءات المتعددة
2 ـ توجيه من�سقي الدورات اإلى �سرورة تنويع الاأن�سطة داخل الدورة بما يتنا�سب ونظرية  الذكاءات المتعددة ؛ ليت�سنى لكل متعلم 

اختيار الن�ساط الذي يتوافق مع ذكاءاته .

المقترحات:
    في �سوء نتائج البحث يقترح الباحثان ما ياأتي:-

العرو�سية  المفاهيم  اكت�ساب  في  الا�ستراتيجية  اثر  لمعرفة  الجن�سين،  ت�سم  درا�سية  مراحل  على  مماثلة  درا�سات  اإجراء    -1
واتجاههم نحو المادة.

2 -  اإجراء درا�سات مماثلة لمقارنة الا�ستراتيجية مع طرائق واأ�ساليب تطويرية اأخرى ولكليات اأخرى تقع في محافظات تدر�س 
كتبا مقررة من قبل جامعاتهم .

3 -  اإجراء درا�سات مماثلة لمقارنة الا�ستراتيجية مع مفاهيم اأخرى كالمفاهيم النحوية وال�سردية والبلاغية .

الم�شادر
الم�شادر العربية

1 .اأبو جلالة ، �سبحي حمدان ) 2007 ( : تدري�س تجارب العلوم في �سوء ا�ستراتيجيات التدري�س المعا�سرة ، عمان ، الاأردن ، 
مكتبة الفلاح للن�سر والتوزيع .
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