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منهجية تعليم اللغة العربية للحجاج والمعتمرين ب�إندوني�سيا 
د. �أفريجون �أفندي

الملخ�ص
وكان  خا�صة.  لأغرا�ض  العربية  اللغة  تعليم  برنامج  من  جزء  ب�إندوني�سيا  والمعتمرين  للحجاج  العربية  اللغة  تعليم 
تعليم اللغة العربية للحجاج والمعتمرين يتطلب الجدية والوقت ل�صياغة المناهج والمواد التعليمية الفعلية وفقا لاحتياجات 
تنفيذه وفقا  يتم  التعليم لم  البلاد، ولكن  المناطق/المدن في  بع�ض  بد�أت في  للحجاج قد  العربية  اللغة  تعليم  �إن  المتعلمين. 
اللغوي للحجاج والمعتمرين هي مزيج من تعليم  العربية لأغرا�ض خا�صة. والمواد  اللغة  التي تقوم بتعليم  للمناهج والمواد 
العربية العامية و العربية الف�صحى. وجدير بالمعرفة �أن العربية العامية هي اللغة الم�ستخدمة في الكلام اليومي بالمملكة 
الإدارية  �أو  البيروقراطية  ال��شؤون  في  والتكلم  للتحدث  فيها  ا�ستخدمت  قد  الف�صحى  العربية  و�إنما  ال�سعودية،  العربية 
وعلى  المحليين.  ال�سكان  مع  التوا�صل  على  قادرين  والمعتمرون  الحجاج  يكون  العامية  العربية  تعلم  خلال  ومن  فح�سب. 
العك�س، �إذا كانوا لايتعلمون العربية العامية ولاي�ستطيعون �أن يتكلموا بها �سيكون لديهم �صعوبات في التعامل ب�أر�ض المملكة. 
وللتغلب على هذه ال�صعوبات �أعد الباحث المنهج التعليمي والكتاب المتوا�ضع بالعنوان: »العربية المي�سرة للحجاج والمعتمرين 
الإندوني�سيين« �أو باللغة الإندوني�سية :)Mudah Berbahasa Arab untuk Haji dan Umrah(. ويتم 
تنظيم المنهج و الكتاب وفقا لاحتياجات الحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين، و�أما اللغة الم�ستخدمة في كتابة هذا الكتاب هي 
اللغة الإندوني�سية، ثم طريقة تدري�س هذا  �إلى  العربية العامية والعربية الف�صحى وفيه الترجمة المحتاجة من الكلمات 

الكتاب با�ستخدام الطريقة التوا�صلية.

- مقدمة
العربية  اللغة  تعليم  من  تعتبر  الإندوني�سيين  والمعتمرين  للحجاج  العربية  اللغة  تعليم  �أن  الحديثة  النّظريات  من 
تعلّم  من  وغاياتِه  المتعلّم  حاجاتِ  تُراعي  و�أنه  ة،  خا�صّ لأغرا�ض  العربية  اللغة  بتعليم  يُعرَف  ما  �أخرى  بلغة  للناطقين 
اللّغة العربية، وقد عرفت اللغة العربية حاليا تقدّما كبيراً في هذا الميدان حيثُ و�ضع كثير من الباحثين اللّغويين مناهجَ 

ونظرياتٍ تحكم تعليمَها للناطقيَن بغيِرها.
الدّار�سين وحاجاتِهم،  الوقتَ والجهدَ، لأنّه يركّز على  يوفّر  الإندوني�سيين  العربية للحجاج والمعتمرين  اللّغة  تعليم 
ويكون ذلك �أن�سَبَ للدار�سيَن ويوافقُ لحاجاتِهم من علم �أو ن�شاط �أو مهنة محدّدة، وي�ساعدهم في عمليّة التعلم، ويقت�صرُ 
اكيب والمفردات ودلالة الألفاظ، و�أنه لا يتقيّد بمناهج تعليم اللغة العربية  على لغة فرعٍ من فروعِ المعرفة من ناحية التّر
لأغرا�ض عامّة بل يحدد ببرامج تعليم اللغة العربية لأغرا�ض خا�صة. وفي هذا البحث �سيتناول الباحث بيانا وا�ضحا 
والطريقة،  والمحتوى،  والأهداف،  المنهج،  الإندوني�سيين من  والمعتمرين  للحجاج  العربية  اللغة  بتعليم  يتعلق  ما  عن كل 

والو�سائل التعليمية.

- لمحة عن الحجاج الإندوني�سيين
وقد و�صل عدد الحجاج الإنوني�سيين �إلى مائتين �ألف حاجّا في كل �سنة، وذلك على ح�ساب ع�شرة في المائة )10 %( 

من عدد الم�سلمين الإندوني�سيين وقد بلغ عدد �سكان دولة �إندوني�سيا حاليًا �إلى مائتين وثلاثين )230( مليون ن�سمة. 
وفي م�سيرة ال�سفر �إلى الأر�ض المقد�سة انق�سم الحكومة رحلة ه�ؤلاء الحجاج �إلى رحلتين، وهما: 
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�ألف  وت�سعون  و�أربعة  مائة  وعددهم  �إندوني�سيا(،  جمهورية  الدينية  ال��شؤون  )وزارة  الحكومة  لنظام  تابعا  الحجاج  رحلة  �أولا: 
الإقامة لكل حملة  و�إيابا مع  ال�سفر ذهابا  ا�ستغرق زمن  النظام  و�سبعمائة وواحد وخم�سون )194.751( حاجا. وفي هذا 

الحجاج في المملكة العربية ال�سعودية �إثنان و�أربعون يوما. 
�ألف ومائتان وت�سعة  ال�سفر للحجاج والمعتمرين(، وعددهم خم�سة وع�شرون  ال�شركة )�شركة  تابعا لنظام  ثانيا: رحلة الحجاج 
و�أربعون )25.249( حاجا �أو حوالي 11،5 % من عدد الحجاج الإندوني�سيين. و�أما زمن ال�سفر ذهابا و�إيابا مع �إقامة الحجاج 
في �أر�ض الحرمين ال�شريفين ا�ستغرق خم�سة وع�شرون يوما. وفي هذا النظام اعطت ال�شركة خدمة متميزة له�ؤلاء الحجاج مع 

�شعر تذكرة ال�سفر المدفوعة �أغلى من الحجاج الذين �سفروا تابعا لنظام الحكومة.      
وفي هذه الفقرة يف�صل الباحث بيانات عن عدد الحجاج الإندوني�سيين في �سنة 2014، وعدد المر�شدين لهم، مع عدد 
الحملات التي تو�صلهم �إلى المملكة العربية ال�سعودية على ح�سب �إثنا ع�شرة مدينة الحجاج المنت�شرة ب�أنحاء جمهورية 

�إندوني�سيا، وهي:  
عدد مدينة الحجاجالرقم

الحملة
عدد الحجاج 

في الحملة
عدد المر�شدينالطائرة الم�ستخدمة

1
)BTJ( بندا �أت�شيه

70الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية14263

2
)MES( ميدان

95الخطوط الجوية للممكة العربية ال�سعودية19450

3)BTH( 110الخطوط الجوية للممكة العربية ال�سعودية22450باتام

4)PDG( 140الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية28274فادانج فاريامان

5)PLM( 140الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية28263فالمبانج

6)JKG( 245الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية49455جاكرتا عا�صمة

جاكرتا )غرب جاوا( 7
)JKS(

425الخطوط الجوية للممكة العربية ال�سعودية85450

8
)SOC( سولو�

410الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية82405

9
)SUB( سورابايا�

44

44

الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية455
الخطوط الجوية للممكة العربية ال�سعودية

440

10
)BDJ( بنجرما�سين

85الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية17274
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11)BPN( 100الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية20274باليك بابان

12)UPG( 210الخطوط الجوية جارودا �إندوني�سية42325ماكا�سار
2.470 -494194.751    مجموع

يبرز هذا الجدول، �أن عدد الحجاج الإندوني�سيين تابعا لنظام الحكومة )وزارة ال�شئون الدينية جمهورية �إندوني�سيا( 
قد بلغ عددهم �إلى مائة و�أربعة وت�سعين �ألف و�سبعمائة وواحد وت�سعين )194.751( حاجا. ن�ستطيع �أن نلاخظ هذا 
العدد بطريقة �ضرب بين عدد الحملة وعدد الحجاج فيها، مثلا: في مدينة الحجاج باتام، x 22 450 = 9900 حاجا.   

- تعليم اللغة العربية لأغرا�ض خا�صة 
العلماءَ  لأنّ  1945م  �سنة  الدولة  ا�ستقلال  بعد  �إندوني�سيا  في  ة  خا�صّ لأغرا�ض  العربية  اللّغة  تعليم  اه  اتّج ظهر 
ثمّ  تفكيِرهم،  العرب ونمط  �شعوب  نف�سيّة  القر�آن وفهم  لفهم  العربية  اللغة  بتعلّم  الإندوني�سي ومفكّريه كانوا مهتمّيَن 
ازدادت الحاجة �إلى هذا النّوع من التّعلّم بعد الأزمة الإقت�صادية التي �أ�صابها الدولة في �سنة 1998م، فتو�سّعوا في تعلّمها 
َة والتّجارة الحرّة– ازدادت الحاجة �إلى تعلّم اللغة  وتعليمها لأغرا�ض اقت�صادية، وكلّما توالَت الأحداث الكونيّة كالعَوَْمل

ة. العربيّة لأغرا�ض خا�صّ
لغة حرفة  فيها  تدر�س  لأغرا�ض خا�صة  العربية  اللغة  بو�صفها  الإندوني�سيين  والمعتمرين  للحجاج  العربية  اللغة  �إن 
ولغة  التجاري،  �أوالمركز  وال�سوق،  والمطعم،  والم�ست�شفى،  والم�سجد،  وال�سكن،  المطار،  الم�ستخدمة في  اللغة  مثل  محدّدة: 
�سائق حافلة، والنقل الجماعي للحجاج، و�سيارة الأجرة، وغيرها.. وهذا النوع من اللغة يتّ�صف بالمحدوديّة ولا يخرج 

عن �إطار العمَل، ولا يتمكّن �صاحبُه من التّوا�صل كثيرا بفعالية خارجَ بيئة العمَل.
�سيعر�ض الباحث منهج تعليم اللغة العربية للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين، وفي هذا المنهج الذي اقترحه الباحث 
اللغة  تعليم  لمنهج  الحديثة  النظرية  �ضوء  في  عليه  وما  له  ما  لاكت�شاف  العنا�صر  من  فيها  وما  المنهج  بنية  عن  مبينا 
العربية للناطقين بغيرها، والأهداف التي يرمي �إليها المنهج، والطريقة التعليمية المختارة، والمواد المدرو�سة، والو�سائل 

الم�ستخدمة، ونظام التقويم المتبع فيه.

- المنهجية الحديثة في تعليم اللغة العربية 
والمحتوى،  )الأهداف،  وهي:  الأ�سا�سية،  العنا�صر  جميع  على  البنية  حيث  من  العربية  اللغة  تعليم  منهج  ي�شتمل 
والطريقة، والو�سائل، والتقويم(. وهذا يدل على �أن ت�صميم هذا المنهج يراعي اتجلااهات المعا�صرة لمبادئ تعليم اللغة 

العربية للناطقين بغيرها ويتواكب مع التطورات المنهجية الحديثة في مجال تعليم هذه اللغة.
جدير بالذكر، �أن هذا المنهج �إلى جانب كونه متكاملًا من حيث العنا�صر، ف�إنه من حيث الت�صميم وا�ضح وقابل 
يحدد  �أي�ضا  و�إنما  فح�سب،  العامة  الأهداف  تحديد  في  المنهج  هذا  ينح�صر  لا  مثلا  الأهداف  حيث  فمن  للتطبيق. 
الأهداف الخا�صة، �أو الأهداف الإجرائية التي تتحقق من خلالها هذه الأهداف العامة. وكذلك من حيث الطريقة ف�إنه 
لا يحدد نوع الطريقة التي ت�ستخدم في عملية التعليم فح�سب، و�إنما �أي�ضا يو�ضح الافترا�ضات التعليمية وراء اختيار تلك 
الطريقة، كما يحدد �أي�ضا المدخل الذي ت�ستند �إليه هذه الطريقة. وهذا كله يدل على �أن ت�صميم هذا المنهج لا يراعي 
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�صياغة الأهداف فقط، و�إنما يراعي �أي�ضا قابليتها للتطبيق.
وكان بناء هذا المنهج يقوم على الأ�س�س الدرا�سية التالية:

�أ. �أن يكون هذا المنهج و�أهدافه م�شروعا للحوار والتفكير لدى الدار�سين والمدر�سين، مفتوحا للتطوير لدى الناظرين فيه والمطبقين 
له. 

ب. �أن يكون هذا المنهج مو�ضوعا يقوم على در�س عنا�صر الظاهرة اللغوية المعروفة در�سا منظما.
ج. �أن يكون هذا المنهج منهجا توظيفيا يقوم على تدريب الدار�سين تدريبا متدرجا حتى يتمكنوا من ا�ستيعاب المهارات اللغوية 

الأربع.
د. و�ضعنا في اعتبارنا، �أن الدار�سين �أكثرهم من المبتدئين في تعلم اللغة العربية. ولذلك بنينا الدرو�س في هذا المنهج على �أ�سا�س 

مراعاة طبيعة الم�ستوى المعنى في اللغة العربية ال�سهلة، ف�صحى كانت �أو عامية.  

- �أولا: الأهداف
وتنق�سم �أهداف هذا المنهج �إلى الأهداف العامة والأهداف الخا�صة، و�أنها تتناغم مع م�ستويات الأهداف في �ضوء 

المناهج المعا�صرة، حيث تنق�سم م�ستويات الأهداف �إلى ق�سمين، وهما: 
 �أ. الأهداف التي ت�شير �إلى مدى التقدم الذي يجب �أن يحرزه الدار�سين. 

 ب. الأهداف التي ت�شير �إلى نتائج التعليم المنتظر تحقيقها في ح�صة واحدة �أو �أكثر.1 

    1. الأهداف العامة
�أن الأهداف العامة لهذا المنهج لا تغطي - من حيث الم�ضمون - كل المهارات للغوية الأربع، �إذ �أنها تركز على المهارات 
لتعليم  الخا�صة  �أهدافها  يهدف  وكذلك  والكتابة(.  )الكلام،  الإنتاجية  والمهارات  والقراءة(  )الا�ستماع،  الا�ستقبالية 
والتعبير عما  العربية،  اللغة  ب�أهل  العربية، والات�صال  بالقدرة على نطق الحروف  الدار�سين  �إلى تزويد  الكلام  مهارة 
في الأذهان ب�صورة �سليمة. كما ت�سده �أهداف مهارة الكتابة المركزة على تعويد الدار�سين على الكتابة من اليمين �إلى 
ال�شمال، وتعويدهم على التعبير التحريري عما في �أذهانهم. هذا يعني �أن �أهداف هذا المنهج العامة والخا�صة كانت من 
حيث الم�ضمون تغطي كل المهارات اللغوية الأربع، ويمكن �أن ي�سير في �ضوئها تعليم للغة العربية ات�صاليًا. وهذا يتناغم مع 

�أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في �ضوء اتجلااهات الحديثة.  
يهدف منهج تعليم اللغة العربية التابع لمدينة الحجاج الإندوني�سيين في مدينة باتام �إلى تزويد الدار�سين بمهارة 
�أن  ي�ستطيعون  وكذلك  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في  الناطقة  العربية  اللغة  فهم  من  يتمكنوا  لكي  والكلام،  الا�ستماع 
يتلقوا باللغة العامية كاللغة العربية الم�ستخدمة يوميا في �أر�ض المملكة. وي�سعى المنهج المتبع في هذا البرنامج لتعليم اللغة 

العربية للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين �إلى تحقيق الأهداف التالية: 
�أ. تزويدهم بقدرة الا�ستيعاب �شفاهية وكتابية.

ب. تزويدهم بالقدرة على فهم الن�صو�ص العربية الم�ستخدمة في مو�سم الحاج، مثلا الن�صو�ص الإعلانية الموجودة في اللافتات 
المتعلقة بالم�شعر الحرام وما حوله.

2. الأهداف الخا�صة
ويرجى �أن تتحقق تلك الأهداف العامة من خلال الأهداف الخا�صة �أو الأهداف الإجرائية لكل من المهارات اللغوية 

الأربع، كما يلي: 
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- �أهداف مهارة القراءة:
�أ. تعريف الحروف العربية وعلامات الترقيم.

ب. تدريب ه�ؤلاء المر�شدين على القراءة وفهم الن�ص الم�سموع فهمًا �صحيحًا.

- �أهداف مهارة الا�ستماع:
�أ. تدريب الطلبة وتعويدهم على ا�ستماع الأ�صوات العربية.

ب. تزويد الطلبة بالقدرة على فهم الن�ص الم�سموع.
ج. تزويد الطلبة بالقدرة على تلخي�ص الن�ص الم�سموع.

- �أهداف مهارة الكلام:
�أ. القدرة على نطق الأ�صوات والحروف العربية بمخارجها ال�صحيحة.

ب. القدرة على الات�صال بمتحدث اللغة العربية.
ج. القدرة على التعبير عما في الأذهان �شفويًا على التراكيب ال�صحيحة.

- �أهداف مهارة الكتابة:
�أ. تعويد المر�شدين على كتابة الأحرف العربية.

ب. تعويد المر�شدين على الكتابة من اليمين �إلى ال�شمال.
ج. تعويد المر�شدين على الكتابة العربية ال�صحيحة من حيث المفردات وتركيبها في جمل مفيدة. 

وي�سعى هذا المنهج في �ضوء �أهدافها العامة �إلى تزويد الدار�سين بقدرة الا�ستيعاب �شفاهة وكتابة كما يهدف �إلى 
في  الموجودة  الإعلانية  الن�صو�ص  مثل  الحاج،  مو�سم  في  الم�ستخدمة  العربية  الن�صو�ص  فهم  على  بالقدرة  تزويدهم 
اللافتات المتعلقة بالم�شعر الحرام وما حوله. وفي �ضوء هذه الأهداف العامة ي�سعى المنهج �إلى تحقيق الأهداف الخا�صة 
من خلال المهارات اللغوية الأربع، �أو بعبارة �أخرى ي�سعى المنهج �إلى تحقيق تلك الأهداف العامة على الم�ستوى الا�ستماعي 
من خلال �أهداف مهارة الا�ستماع، وعلى م�ستوى النطق والتحدث من خلال �أهداف مهارة الكلام، وعلى م�ستوى فهم 

المقروء من خلال �أهداف مهارة القراءة، وعلى الم�ستوى التعبير التحريري من خلال �أهداف مهارة الكتابة. 

-  ثانيا: المحتوى
1. محتوى الدرو�س العربية 

ي�ستمد محتوى تعليم اللغة العربية على هذا المنهج من كتاب »اللغة العربية للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين« الذي 
�ألفه الباحث. وي�شتمل هذا الكتاب على المو�ضوعات من الدرو�س العربية متركزا على مهارات الات�صال و تدري�س القواعد 
الأ�سا�سية في اللغة العربية وتطبيقها في العامية، ثم در�س الحوار على ح�سب المو�ضوعات التي يحتاج �إليها الدار�سون 

لمعرفة اللغة العربية المتعلقة ب�أمور الحجاج.  
�إن مو�ضوعات الدر�س في هذا الكتاب مو�ضوعات خا�صة التي تتناول الظواهر الواقعية في خدمة الحجاج والمعتمرين 
يكون  �أن  �إلى  العربية  اللغة  لتعليم  المعا�صرة  اتجلااهات  دعوة  يلبي  وهذا،  ال�سعودية.  العربية  بالمملكة  الإندوني�سيين 
محتوى المنهج م�ستمدًا من الظواهر الموجودة موافقة بالأهداف التعليمية التي لا تخالف كون تعليم اللغة العربية كلغة 

الات�صال. 	
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ا�ستناد هذا المنهج �إلى كتاب »اللغة العربية للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين« يدل على �أنه من حيث المحتوى يهتم 
الكتاب  �أوات�صالية. ذلك لأن هذا  لغوية كانت  العربية،  اللغوية  الكفاءات  �إليه من  الدار�سين بكل ما يحتاجون  بتزويد 

يهدف �إعداده �إلى تمكين الدار�سين يملكون الكفائتان التاليتان، وهي: 
اللغوية  والعنا�صر  والكتابة(  والقراءة،  والكلام،  )الا�ستماع،  الأربع  اللغوية  بالمهارات  الإلمام  في  المتمثلة  اللغوية  الكفاءة  )�أ( 

)الأ�صوات، والكلمات، والتراكيب(. 
)ب( الكفاءة الات�صالية المتمثلة في القدرة على الات�صال ب�أهل اللغة، با�ستخدام اللغة العربية الف�صحى كانت �أو اللغة العربية 

العامية.    

2.  �أ�س�س بناء محتوى الدرو�س العربية
�أ. تبنى الوحدات الدرا�سية في هذا المنهج المقترح لفترة زمنية تدري�سية معينة، وهي �شهرين.

ب. تق�سيم الوحدات الدرا�سية �إلى عدد من الوحدات التي يمكن تطبيقها في خلال  الفترة الزمنية المذكورة.
اللغة  ا�ستخدام  ي�ستطيعوا  حتى  الإندوني�سيين  والمعتمرين  للحجاج  اللغوي  الإعداد  لبرنامج  تكون  الدرا�سية  الوحدات  هذه  ج. 

العربية من خلال المهارات اللغوية الأربع، وهي مهارة القراءة، والكلام، والا�ستماع، والكتابة.
الدار�سين  حاجات  ن�صو�صها  واختيار  ت�أليفها  وفي  تنظيمها  في  يراعي  حيث  درو�سها،  الدرا�سية  الوحدة  جميع  تحت  تتدرج  د. 

التعليمية وتنا�سبها لم�ستواهم الدرا�سي.
هـ. يتم اختيار مو�ضوعات المحتوى اللغوي والثقافي لكل الدر�س في الوحدات الدرا�سية من المو�ضوعات التي تعزز الدار�سين في 

ا�ستخدام المفردات والم�صطلحات الم�ستخدمة في مو�سم الحج.
و. تاليف الن�صو�ص الأ�سا�سية للدرو�س حيث تتفق مع المو�ضوعات التي تم تحديدها وتنظيمها.

ز. اختيار �أبواب القواعد النظرية لت�شمل مو�ضوعات النحو وال�صرف الخفيفة المنا�سبة للم�ستوى المعني مع المراعة في تقديمها 
مبادئ التدرج والأهمية والمعالجة.

خ. يراعي عند تحديد �ساعات التدري�س للمادة الدرا�سية عدد ال�ساعات التدري�سية المعتمدة للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين.        

-  ثالثا: المدخل والطريقة
المدخل الذي ي�ستند �إليه تعليم اللغة العربية في �ضوء هذا المنهج فهو المدخل الات�صالي الذي كان هدفه الرئي�سي 
تمكين الدار�سين من ا�ستخدام اللغة العربية بو�صفها و�سيلة الات�صال تحقيقـاً لأغرا�ضهم المختلفة. ولتحقيق ما يهدف 
�إليه هذا المدخل اتبع هذا البرنامج في تدري�س اللغة العربية الطريقة الانتقائية وهي مزيج من عدة طرائق يختارها 
فيها �ضالته.2 وهنالك  وما يجد  ونافعة  يراها منا�سبة  المختلفة ما  التعليمية  الطرق  المعلم ي�صطفى من  �أن  �أي  المعلم 

افترا�ضات وراء اختيار هذه الطريقة، وهي:
- كل طريقة لها محا�سنها التي يمكن الا�ستفادة منها في تدري�س اللغة العربية.

- لا توجد طريقة مثالية تمامًا �أو خاطئة تمامًا ولكل طريقة مزايا وعيوب.
- لا توجد طريقة واحدة تنا�سب جميع الأهداف وجميع الدار�سين وجميع المعلمين وجميع �أنواع برامج تدري�س اللغة الأجنبية. 

- على المعلم �أن ي�شعر ب�أنه حر في ا�ستخدام الأ�ساليب التي تنا�سب طلابه بغ�ض النظر عن انتماء الأ�ساليب لطريقة تدري�س معينة.
الانتقائية.  الطريقة  ا�ستخدام  خلال  من  ظهر  قد  الات�صالي  المدخل  �إلى  التدري�س  عملية  في  المنهج  هذا  ا�ستناد 
يجد  الذي   الدرا�سين  لموقف  منا�سبة  الباحث  يراها  التدري�س  طرق  عدة  من  المعلم  ينتقيها  التي  الانتقائية  الطريقة 
نف�سه فيه، وقد تكون هذه الطريقة مزيجا من عدة طرق التدري�س. وا�ستناد هذا المنهج �إلى مثل هذا المدخل يدل على 
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�أن نوع التعليم الذي يراد �إجرا�ؤه في �ضوء هذا المنهج هو تعليم اللغة العربية ات�صاليًا، الهادف �إلى تمكين الدار�س من 
الات�صال باللغة العربية عامية كانت �أو ف�صحى. �أما اختياره الطريقة الانتقائية يدل على �أنه في �إك�ساب الدار�س المهارات 
الات�صالية لا يحدد طريقة معينة ليتقيد بها المعلم في عملية التعليم، و�إنما يعطي المعلم الحرية لاختيار طريقة يراها 

منا�سبة بالجو الف�صلي الذي يجد نف�سه فيه. 
وكذلك الا�ستناد �إلى هذا المدخل يتلائم مع اتجلااه الحديث في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الذي يزعم 
�أن النهج ال�صحيح والمنا�سب لتعليم اللغة العربية هو تعليمها من �أجل الات�صال، لأن الوظيفة الأ�سا�سية لهذه اللغة ��شأن 
غيرها من اللغات هي و�سيلة الات�صال ب�شتى جوانبه. وكذلك اختيار الطريقة الانتقائية ف�إنه يعك�س مواكبة هذا المنهج 
لتعليم  �أن هذه الطريقة هي الأن�سب  العلماء والخبراء  اللغة العربية، حيث يزعم  للتطورات المعا�صرة في مجال تعليم 
اللغة العربية لما لها من المرونة والقابلية للتكيف مع الظروف ال�صفية المختلفة، ف�ضلًا عن كونها م�ستفيدة من مزايا كل 

الطرق وم�سددة من ق�صورها. 
وف�ضلًا عن ذلك، �أن اختيار هذه الطريقة ي�ؤكد �أن هذا المنهج يهتم اهتمامًا كبيًرا بالمتعلم وحاجاته، لأن �أهم ما 
يراعي في تحديد �إجراءات و�أ�ساليب هذه الطريقة هو حاجات المتعلم. وهذا يتم�شى مع اتجاه المنهج الحديث في تعليم 
اللغة العربية الذي يزعم �أن المهم في التدري�س هو التركيز على المتعلم وحاجاته، ولي�س الولاء لطريقة تدري�س معينة على 

ح�ساب حاجات المتعلم.3     

- رابعا : الو�سائل التعليمية
ا�ستعان تعليم اللغة العربية في �ضوء هذا المنهج ب�أنواع مختلفة من الو�سائل التعليمية مثل جهاز الفيديو، والكمبيوتر، 
وجهاز الت�سجيل مع الأ�شرطة، والقر�ص المدمج، �إلى جانب الكتاب الدرا�سي، وال�سبورة، والطبا�شير، �أو المقلمة. وتغطي 
هذه الو�سائل التعليمية كل �أنواع الو�سائل الحديثة التي يمكن توظيفها في تعليم اللغة العربية وهي الو�سائل ال�سمعية، 

والو�سائل الب�صرية، والو�سائل ال�سمعية الب�صرية. 
وتوفير هذه الو�سائل وتوظيفها دليل وا�ضح على �أن تعليم اللغة العربية في �ضوء هذا المنهج يراعي تماما العوامل التي 
تزيد عملية التعليم ت�شويقا وفعالية لأن مثل هذا الو�سائل لا ت�سهل عملية ك�سب المعلومات فقط و�إنما تجعل هذه العملية 
�سياقات  تقدم  �أنها  �إذ  الات�صالية  المهارات  الطالب  �إك�ساب  �أخرى في  ناحية  الو�سائل من  وت�ساهم هذه  ت�شويقـاً.  �أكثر 
الات�صال باللغة العربية في �صورتها الطبيعية وي�ساعد الدار�س على ا�ستخدام اللغة العربية كما ي�ستخدمها �أهلها وب�صورة 

تنا�سب �سياقات الات�صال الطبيعية.        
ومما يزيد ا�ستخدام هذه الو�سائل فعالية لتعليم اللغة العربية في �ضوء هذا المنهج �أنها ت�ستخدم ب�صورة منظمة. 
ذلك لأن هذا المنهج كما �سبق عر�ضه قد و�ضع �أهدافـاً محددة يجب تحقيقها عند ا�ستخدام كل و�سيلة، كما و�ضع المواد، 
وطرق التدري�س، ونظام التقويم، الذي ي�ستند �إليه المعلم وهو ي�ستخدم و�سيلة معينة في عملية التعليم، فالو�سائل ال�سمعية 
مثل »جهاز الت�سجيل« على �سبيل المثال لا ي�ستخدمها المعلم �إلا لأهداف محددة، ولتقديم مادة محددة، وفي �ضوء طريقة 
محددة، وليقوّم �أثرها متبعًا نظام التقويم المحدد. وهذا الاهتمام الكبير بتوفير الو�سائل التعليمية وا�ستخدامها في عملية 
التعليم �سي�ؤدي بكل الت�أكيد �إلى حدوث عملية التعليم والتعلم الفعالة، لأن الو�سائل التعليمية عند توافرها وا�ستخدامها 
ب�أ�سلوب منظم في عملية التعليم كانت لها �أهمية بالغة، �إذ �أنها ت�ؤثر �إيجابيًا على كل من المعلم والمتعلم والمواد التعليمية.

- خام�سا : التقويم  
نظام التقويم المتبع لتعليم اللغة العربية في �ضوء هذا المنهج هو الاختبار اللغوي �شفويًا و تحريريًا. وهناك ثلاثة 
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�إليها هذا المنهج في قيا�س مدى تح�سن وتطور م�ستوى الدار�س اللغوي خلال درا�سته اللغة  �أنواع من الاختبارات يلج�أ 
العربية وهي:

 )Classification of Test( اختبار الت�صنيف
ويهدف هذا الاختبار �إلى ت�صنيف الدار�سين �إلى الف�صول على ح�سب قدراتهم في اللغة العربية وي�ؤديه الدار�سون 

قبل بداية الدرا�سة.
 )Result of Test( اختبار التح�صيل

وهو يهدف �إلى قيا�س مدى ا�ستيعاب الدار�سين على المواد اللغوية التي �سبق �أن در�سوها. ويحتوي هذا الاختبار على 
المهارات اللغوية الأربع وي�ؤدّيه الدار�سون في كل نهاية المرحلة الدرا�سية. 

 )Comprehensive of Test( الاختبار ال�شامل
ويهدف هذا الاختبار �إلى قيا�س مدى معرفة الدار�سين لوحدات المواد المدرو�سة، ومدى نجاحهم وتقدم م�ستواهم 

اللغوي، بالمقارنة �إلى ما كانوا عليه في بداية الدرا�سة. 
اللغة العربية في �ضوء هذا  لتعليم  التقويم لمعرفة مدى قدر ا�ستيعاب الدار�سين المتبع  �أن نظام  جدير بالملاحظة، 
اللغوية يجل�سها  �أم تحريرية. وهذه الاختبارات  اللغوية �شفوية كانت  المنهج )اختبار التح�صيل( يتمثل في الاختبارات 

المر�شدون مرتين، وهما: 
�أولًا: في �أثناء البرنامج، �أو بعد �أن يمر المر�شدون بن�صف المواد، يعني في ن�صف الفترة الدرا�سية.

ثانيا: في نهاية البرنامج، �أو بعد �أن يمر المر�شدون بجميع المواد الدرا�سية، يعني في نهاية الفترة الدرا�سية.
�إن الاختبار في �أثناء البرنامج يتم تقديمه تحريريًا و�شفويا، و�أما الاختبار في نهاية البرنامج فتقديمه �أي�ضا تحريريا 

و�شفويًا، وهذا الاختبار ال�شفوي له هدفان، وهما: 
�أولًا : قيا�س مدى ا�ستيعاب الدار�س للمواد التي �سبق �أن در�سها .

ثانيا: منع المر�شدين من ممار�سة الغ�ش حتى تعك�س نتيجة الاختبار القدرة اللغوية لهم ب�صورة مو�ضوعية.
و�أما الجوانب اللغوية التي تقا�س من خلال هذه الاختبارات الثلاثة هي المعرفة اللغوية النظرية، والكفاءة اللغوية 
تعليم  عليه  ينبني  الذي  الا�ستمرارية  معيار  مع  �أنواعها  حيث  من  تتناغم  الاختبارات  وهذه  ال�سواء.  على  الات�صالية 
اللغة العربية في �ضوء اتجلااهات الحديثة، حيث يفر�ض هذا المعيار �أن ت�سبق عملية التقويم العملية التعليمية وتلزمها 

وتتابعها.4
هذا النظام التقويمي لا يدل على �أن هذا المنهج متكامل العنا�صر فح�سب، و�إنما يدل كذلك على �أن ت�صميمه يراعي 
كل الجوانب التربوية ويجعل مثل هذا المنهج منهجًا منظمًا يتحمل م�سئولية وا�ضحة، لأن من خلال التقويم يكت�شف مدى 
نجاح البرنامج في �إجراء عملية التعليم والتعلم بكل ما ي�صاحبها من الأهداف. وهذا في نهاية المطاف �سي�ؤكد مراعاة 

هذا المنهج كل جوانب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في �ضوء اتجلااهات الحديثة والمعا�صرة. 

تعليم الدرو�س التطبيقية
المواد  وتعتمد  الإندوني�سيين.  الحجاج  حملة  مر�شدي  بوظائف  المتعلقة  العربية  اللغة  لتدري�س  مم  مُ�صَ البحث  هذا 
اللغوية فيه على حاجات المر�شدين في تنفيذ وظائفهم، منها ما يتعلق بالأمور الإدارية والإجراءات في المكاتب، ومنها 
ما ي�ساعدهم على الات�صال اللغوي في المواقف المختلفة مثل: ) التحية والتعارف، الحوار في المطار، وفي الحافلة و�سيارة 
الأجرة، وفي ال�سكن )الفندق(، وفي ال�سوق والمطعم، وفي الدكان والبقالة، وفي البنك وال�صرافة، وفي الم�ست�شفى وغيرها، 
مع قائمة المفردات الم�ستخدمة في الحوار، و�أخيراً في الملاحق �أ�ضيف الباحث العبارات العربية ال�شائعة في مو�سم الحج 



الم�ؤتمر الدولي
31الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ح�سب مواقفها المختلفة(.
الدر�س  ببداية  الدرو�س  البحث. وعني هذه  الذي اقترحه في هذا  المنهج  النموذجية وفق  الدرو�س  الباحث  ويقدم 
الأول: »التحية والتعارف«، - والدر�س الثاني: »في المطار والموا�صلات«، - والدر�س الثالث: »في ال�سكن )الفندق(« عناية 
الطلاقة  الدار�س  يكت�سب  الات�صالي حتى  الإطار  الا�ستعابية في  والتدريبات  در�س على الحوارات  ت�شتمل كل  و  كبيرة. 
�أهم المفردات  �إلى  ال�شريفين، بالا�ضافة  الم�ستعملة في منطقة الحرمين  والعامية  الف�صحى  العربية  اللغة  ا�ستخدام  في 
�إحدى  هي  �إذ  والظروف،  والأعداد،  والا�ستفهام،  والإ�شارات،  ال�ضمائر،  مثل  العربية،  اللغة  في  الأ�سا�سية  والقواعد 

الأ�ساليب المهمة التي ي�سعى دار�س اللغة العربية �إلى اكت�سابها، و�صولا �إلى تحقيق �أغرا�ضه من وراء درا�سة هذه اللغة. 
م الباحث الدرو�س في هذا المنهج لتدري�س اللغة العربية في �إثنا ع�شرة در�سًا لأربعة وع�شرين ح�صة، وفي كل  ويُقدَّ
اللغة  تعليم  المدر�س متخ�ص�صا في مجال  يكون  �أن  لابد  والن�صف(. وفي هذه الحالة  )ال�ساعة  دقيقة  ت�سعون  الح�صة 
العربية للناطقين بغيرها، حتى يغطى هذه المواد اللغوية كلها على الدار�سين بالزمان المتاح لهم. وكذلك �أن هذه الدرو�س 
التدريبات لتركيب الجمل  فيه  يت�ضمن  ولأجل ذلك  وزبدتها،  اللغة  يعتبر خلا�صة مهارات  لأنه  الكتابي  بالتعبير  تهتم 

المفيدة حتى تتيح للدار�س الفر�صة لينطلق في التعبير �شفويًا كان �أو كتابيًا. 

خطة تدري�س الدرو�س التطبيقية
و�أما خطة التي ا�ستخدمها الباحث في تدري�سها كالآتي:

�أولا: التمهيد
فَ نف�سه على الدار�سين، وبعد ذلك يذكر عنوان الدر�س ويبين الهدف  بد�أ المدر�س الح�صة بالب�سملة وال�سلام، ثم عرَّ

من تدري�سه. 

ثانيا: تدري�س الحوار )مهارة الكلام(
افتتح كل در�س بالحوارات، ويت�ضمن الحوار الجانب اللغوي من �أ�صوات ومفردات وتعبيرات وتراكيب نحوية، وقد 
تم اختيار مو�ضوعات الحوارات بحيث تلائم اهتمامات الدار�سين، ويهدف الحوار �إلى تي�سير التعليم والتعلم وتمكين 

الدار�سين �إلى ا�ستعمال اللغة والتوا�صل بها.
و�أما طريقة تدري�س الحوار، وهي: »قر�أ المدر�س ن�ص الحوار من الحوارات التي يحتوي على المو�ضوع، ثم طلب من 
الدار�سين �أن يقر�أه قراءة جهرية و�صحيحة متابعة لما قر�أه المدر�س، وبعد ذلك اعتمد الدر�س بتبادل الحوار بين المدر�س 

وبع�ض الدار�سين، ثم تبادل الحوار بين الدار�سين فيما بينهم«.

ثالثا: تدري�س المفردات
وتنق�سم هذه المفردات �إلى ق�سمين، وهما، �أولا: المفردات الأ�سا�سية التي ت�شتمل عليها الحوارات، ويتراوح عددها في 
الدر�س بين 9 و 18 مفردة. ثانيا: المفردات الإ�ضافية، و�أنها مجموعة من المفردات المهمة التي لا ترتبط مبا�شرة بمو�ضوع 

الحوارات. 
و�أما طريقة تدري�س المفردات، وهي: »المدر�س ينطق هذه المفردات ثلاث مرات. وفي المرة الأولى المدر�س ينطقها 
�إلى كتابتها، ثم في المرة الثانية ينطقها المدر�س ثم يكررها الدار�سون، وكذلك  وحده والدار�سون ي�سمعونها وينظرون 
في المرة الثالثة حتى يكون الدار�سون ي�ستطيعون �أن ينطقوا المفردات نطقا �صحيحا. وبعد �أن تتم قراءة المفردات ي�شير 

المدر�س �إلى معانيها بدون ا�ستخدام اللغة الو�سيطة في تعليم اللغة العربية«.  
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رابعا: التدريبات  
وجاءت التدريبات لكل در�س من الدرو�س في �صور مختلفة، ويت�ضمن فيها تدريبات الكلام والكتابة بالا�ضافة �إلى 
اللغة  اللغة والتوا�صل بها اعتمد المدر�س في تعليم  فهم المقر�ؤ والم�سموع. وبالنظر �إلى حاجات الدار�سين �إلى ا�ستعمال 
العربية لهذا المنهج �إلى تدريبات الكلام �أكثر من غيرها، ثم تدريبات الكتابة، ولا يهتم �إلى تدريبات القراءة والا�ستماع 

�إلا قليلا. 
و�أما طريقة التدري�س لتدريبات الكلام، كما يلي، »�أولًا: الأ�سئلة الا�ستعابية، ثانيا: تدريبات ال�س�ؤال والجواب بين 
المدر�س والدار�سين، ثالثا: تدريبات تبادل الحوارات بين الدار�سين بع�ضهم ببع�ض، رابعا: تدريبات الات�صال«. وجميع 

هذه التدريبات لا يخرج عما دار في الحوارات الموجودة في الدر�س.     
ويدر�س الدار�س تدريبات الكتابة في ال�صور التالية: »�أولا: تكوين كلمات وتعبيرات متعلقة بالدر�س، ثانيا: ترتيب 
كلمات لتكوين الجمل تدرجا من ال�سهل �إلى ال�صعب، ومن القليل �إلى الكثير، ومن الق�صير �إلى الطويل،  ثالثا: عمل 

الإملاء المنظور من ن�صو�ص الحوارات الموجودة في الدر�س«. 

خاتمة
واحدة  عربية  لغة  معاً  تُ�شكل  وبهذا  واحدة،  عربية  لهجة  في  تندمج  �سوف  �أو  تتطور  �سوف  العامية  اللهجات  �أن 
كالف�صحى. وهناك الكثيرون ممن ي�ؤيدون دمج العامية والف�صحى معاً بحيث تتكوّن لغة جديدة بين الاثنتين لكن هذا 
الاقتراح لا يحظى بالكثير من الت�أييد نظراً لأن الف�صحى هي لغة القر�آن والأدب. وقد تطورت اللهجة ال�صقلية المحكية 
في مالطا، فقد ا�ستبدلت المفردات العربية ب�أخرى �إنجليزية كانت �أو�إيطالية وتعتبر في وقتنا الحالي لغة من�شقة عن اللغة 

العربية ولغة ر�سمية في مالطا والإتحاد الأوروبي، وتعرف با�سم اللغة المالطية. 
والم�شكلة التي تجابه مجال تعليم اللغة العربية للحجاج والمعتمرين الإندوني�سيين هي م�شكلة منهجية، �إذ �أنها تغطي 
كل عنا�صر المنهج. وهذا يبرر الادعاء �أن مجال تعليم اللغة العربية لم يبن على وجه عام وعلى منهج الذي يمكنه �أن 
يتح�سن ويتطور. ف�إذا كان هناك ما يخالف هذا الادعاء فذلك ي�شير �إلى و�ضعية خا�صة ونادرة في عدد قليل جدا من 
مدن الحجاج التي بادرت �إلي تذليل هذه الم�شكلة المنهجية والتغلب عليها ومهدت طريقا �إلى تح�سين وتطوير المنهج في 

تعليم اللغة العربية ب�صفة عامة حتى يتم�شى مع ما خططه العرب في تعليم لغتهم العربية للناطقين بغيرها.

 المراجع
1. �أحمد �شلبي، » تعليم اللغة العربية لغير العرب« مكتب النه�ضة الم�صرية، القاهرة،  1980م.

2. �أمال مو�سى عبا�س »تعليم اللغة العربية للأغرا�ض الخا�صة، ت�أليف المنهج لل�صحافيين من غير العرب« بحث ماج�ستير بمعهد 
الخرطوم الدولي للغة العربية، ال�سودان 2002م

3. ح�سن �شحانة، المناهج الدرا�سية بين النظرية والتطبيق، ط2، مكتبة الدار العربية للكتاب، 1422هـ/2001م. 
4. ح�سن عبد الرحمن الح�سن، درا�سات في المناهج وت�أ�صيلها، دار جامعة �أمدرمان الإ�سلامية للطباعة والن�شر.

التطوير، ط-2، مكتبة الانجلو  التنظيمات،  الأ�س�س،  العنا�صر،  المفهوم،  المناهج:  المفتى،  �أمين  الوكيل ومحمد  �أحمد  5. حلمي 
الم�صرية، 1998م.

6. ر�شدي �أحمد طعيمة، »المدخل الات�صالي في تعليم اللغة«، �سلطانة عمان، 1997م.
7. �سميح �أبو مقلى، “الأ�ساليب الحديثة لتدري�س اللغة العربية”، مجدلاوى، 1998.

8. عبد ال�صبور �شاهين »في التطور اللغوي« م�ؤ�س�سة الر�سالة للطباعة والن�شر والتوزيع، بيروت 1985م.



الم�ؤتمر الدولي
33الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

والعدد  الأول  المجلد  اللغوية،  للدرا�سات  العربية  المجلة  المحدودة«  للأغرا�ض  العربية  اللغة  »تعليم  محمود  �أحمد  ع�شاري   .9
الثاني1983 معهد الخرطوم الدولي للغة العربية – ال�سودان. 

10. علي محمد القا�سمي، اتجاهات حديثة في تعليم العربية للناطقين باللغات الأخرى، عمادة ��شؤون المكتبات جامعة الريا�ض، 
1979م.

11.  محمد زايد بركة، »اللغة العربية لدى الناطقين بها والناطقين بغيرها«، المجلة العربية للدرا�سات اللغوية، العدد 17 فبراير 
2000م، معهد الخرطوم الدولي للغة العربية. 

12.  فتحي على يون�س ومحمد عبد الر�ؤوف ال�شيخ، “المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: من النظرية �إلى التطبيق”، مكتبة 
وهبة، القاهرة، 1423هـ/2003م.

13.  وثائق ندوة تعليم اللغة العربية لأغرا�ض خا�صة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربية،  ال�سودان 2-4 ذوالقعدة 1423هـ/4-
6 يناير 2003.

الهوام�ش
1. محمد على �أبو جادو، علم النف�سي التربوي، عمان، دار الم�سيلاة للن�شر والتوزيع، ط-1، 1998، �ص: 225.

2. علي محمد القا�سمي »اتجاهات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقين باللغات الأخرى« 1399هـ/1979م، �ص: 118  
3. محمد على الخولي، �أ�ساليب تدري�س اللغة العربية، ط-3، الريا�ض، 1410هـ/1989م، �ص: 23.

4. ر�شدي �أحمد طعيمة، مرجع �سابق، �ص: 248.


