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 اللغة العربية في المدارس

 عباس التونسي

محمود  -قام فريق بحث بقيادتي ضم الدكاترة  زينب إبرهيم 0200إلى  0202على مدى عامين من 
ة في إطار منحة من للغة العربية في المدارس القطرييحي محمد بدراسة واقع تعلم ا–هناء زبارا  -العشيري

 .الصندوق القطري للبحث العلمي

 مقدمة

يشترك واقع اللغة العربية ما قبل التعليم الجامعي في قطر مع غيرها من الدول العربية بدرجة أو بأخرى فيما 
 يلي :

طموح أية اسرة ميسورة ماديا لابنائها ل مدارس اللغات التي تتبع المنهج الأمريكي والبريطاني تمث (0
المناهج العربية في تنمية ذكاء  التلميذ فشل لسببين أولهما إجادة الانجليزية لغة العصر والثاني 

وقدراته..ولغة التدريس في هذه المدارس هي الانجليزية وبالتالي يقتصر تعلم اللغة العربية على 
حصص اللغة العربية وهي تتراوح ما بين حصتين إلى أربع حصص أسبوعيا.وهي في بعض هذه 

 المدارس اختيارية وليست إجبارية.
العربية )خاصة أو حكومية أو مستقلة ( إلى تدريس مادتي العلوم والرياضيات تتيجه بعض المدارس  (0

ويبدأ تدريس باللغة الانجليزية، وتدريس اللغة العربية والعلوم الاجتماعية والدين باللغة العربية.
 الانجليزية كمادة منذ مرحلة الحضانة .

على ما يسمى في البلدان العربية أو تطوير المناهج   يقوم ما سمي بإصلاح التعليم أو تطويره  (3
بالمعايير ، وهي حركة تربوية نشأت في الولايات المتحدة وتبنتها كل الولايات رغم بعض الانتقادات 

 .تي وجهت لها وماتزال الحادة ال
قامت وزارات التربية والتعليم أو المجالس المنوطة بها الإشراف على التعليم بمحاولات لتطوير مناهج  (4

عربية وللأسف كما سنوضح لاحقا كان هذا التطوير شكليا ومازالت على حد تعبير أحمد أمين  اللغة ال
 العمة مستترة .
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يتميز واقع اللغة العربية في معظم المجتمعات الخليجية التي تعد بيئات فقيرة الإكساب بتراجع استعمال 
من اللغة الاجنبية واللهجة العربية اللغة العربية حتى في الحياة اليومية ، وبذلك بتعرض الطفل بخليط 

والهجين اللغوي الذي ينتجه الوافدون م الأسيويين خاصة الذين يتعاملون مع الطفل مثل السائق والمربية 
 والخادمة .

 نتائج البحث

مع التركيز على الفصل الأول  وسأعرض في عجالة أهم ما توصل إليه البحث حسب فصوله المختلفة
 منطلقات ومفاهيم 

يخلص البحث إلى أن تجاهل الحقيقة اللغوية البسيطة عن اكتساب  منطلقات ومفاهيم  في الفصل الأول
الطفل العربي اللغة العربية كما يتضح في كل المعايير في مختلف الأقطار وكما هو واضح المقررات ، 

تحسين مستوى تجاهل هذه الحقيقة والتعامل مع الفصحى باعتبارها اللغة الأم يجعل كل محاولات 
الطلاب في اللغة العربية خبط عشوائية تضل الطريق الصحيح فيتفتق ذهن الخبراء عندنا في مصر عن 

 .زيادة الساعات المخصصة للنحو وكأن الهدف أن نعلم التلميذ كيف يعرب لا كيف يعبّر

ته ثم يأخذ في تعلم إن الطفل يكتسب العامية أو اللهجة بوصفها اللغة الأم خلال السنوات الأولى من حيا
العربية الفصحى في روضة الأطفال أو المدرسة ، وأن الطفل العربي يشعر كما لو كان يتعلم لغة أخرى 
غريبة عن لغته لا محل للشك فيها ومن ناحية أخرى يجمع الدارسون على أن الطفل ما بين السنة الثانية 

في سن السادسة يكون قد امتلك قدرة لغوية مذهلة  والسنة السادسة يكتسب اللغة بسرعة وبتلقائية بحيث أنه
 ويصبح مستخدماً قادراً للغة.  

 ولسنا هنا بصدد الحكم بل الوصف والإقرار لما لم يتردد الأستاذ الكبير تمام حسان في الاعتراف به  .
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خصائصها في التعليم " واللغة التي تكون موضوع تعلم قد تكون لغة ثانية وقد تكون لغة أجنبية ولكل منهما 
مثال ما نعرفه من تعلم اللغة الثانية ما مررنا به في فترة التلمذة من تعلم اللغة العربية الفصحى التي نعدها 

 ( 1ثانية لغتين في حياتنا")

 (2ويسجل د. علي القاسمي الحقيقة ذاتها )

في فترة نشاط القدرة السليقية ، فترة كما يقرر د. عبدالله الدنان " يتعلم الأطفال العرب العامية كلغة أولى 
التقاء اللغة بالفكر وتكوين الكلام التواصلي والكلام الداخلي. وفي السادسة يذهبون إلى المدرسة ليتعلموا 

 ( .3الفصيحة لغة للدراسة ، وتبقى العامية لغة للتواصل" )

اللسانيون على تصنيف اللغات إلى ويميل الباحث إلى رأي د. عبد القادر الفاسي الفهري الذي يقول " درج 
لغات أول ولغات ثوان ، على اعتبار أن اللغة الأولى تكتسب بدون تلقين وهي اللغة " الأم " أي اللغة التي 
يلتقطها الطفل في محيطه الأقرب ، وهو محيط الأم دون أن يحتاج في ذلك إلى التمدرس أو إلى توجيهات 

لغة الثانية تعتمد أساساً على التلقين . فأين وضع اللغة العربية في هذا مُعَلَّم ملقن ، وعلى اعتبار أن ال
التصنيف ؛ طبعاً لا نحتاج إلى كبير عناء لنبين أن اللغة العربية ليست لغة أولى. فالطفل العربي لا يخرج 

لفرنسي إلى إلى محيطه ليتلقط لغة عربية فصيحة متداولة في الأفواه ، بنفس الكيفية التي يخرج بها الطفل ا
محيطه ليتعلم الفرنسية ، أو الإنجليزي ليكتسب الإنجليزية ، أو المغربي ليكتسب العامية العربية المغربية أو 
الأمازيغية . إذن العربية الفصيحة ليست لغة أولى في محدداتها النفسية والإدراكية والذاكرية ...الخ ، إلا أن 

بنفس المعنى الذي يتعلم به لغة أجنبية ثانية كالفرنسية والإسبانية الطفل العربي لا يتعلم العربية الفصيحة 
والإنجليزية ، بل إن الملكه التي يكونها الطفل العربي في عاميته كثيراً ما يتمثل جزءاً مهماً من الملكة التي 

                                                           
 .  001، ص  2102د. تمام حسان : حصاد السنين من حقول العربية ، عالم الكتاب ، القاهرة،  - 1
بحث بعنوان الطفل واكتساب اللغة بين النظريات والتطبيق قدمه للمؤتتمر السؤادس لمجمؤع اللغؤة العربيؤة بدمشؤق بعنؤوان لغؤة  - 2

 منشور على موقع منتديات مكتبتنا العربية .  2112الطفل والواقع المعاصر تشرين الثاني 
-22، ص  2، س 41شؤق  ، العلؤوم الأساسؤية والتطبيقيؤة الإبؤداع واللغؤة العربيؤة فؤي المنؤاهج المدرسؤية ، مجلؤة جامعؤة دم - 3

21  . 
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ين اللغة الأم ( أي أنها عند الدكتور الفهري تكاد تكون في منزلة بين منزلتين أي ب4سيكونها في الفصيحة " )
واللغة الثانية وهذا ما يتفق مع حقيقة أن الطفل العربي قبل تعلم الفصحى في المدرسة قادر على فهم معقول 

 للمسموع منها كما يظهر من استمتاعه بأفلام الرسوم المتحركة الناطقة بالفصحى .

حث إلى بعض التوصيات التي من هذا الاستعراض السريع لتلك المفاهيم الأساسية يخلص الباحث وفريق الب
تشكل معاً مجتمعة مقدمة مواجهة حقيقية لمشكلة ضعف الأطفال والنشء في اللغة العربية الفصحى تتلخص 

 هذه التوصيات فيما يلي : 

أن تبدأ عملية تعلم اللغة العربية الفصحى مبكراً من البيت ورياض الأطفال بوسائل مبتكرة ومناسبة  -1
سمعية وتكنولوجية تشمل أغان وأناشيد قابلة للحفظ والغناء ، ألعاب على الكمبيوتر بإنتاج مواد بصرية 

أفلام رسوم متحركة متنوعة ، سلسلة عن قصص الأطفال المسموعة مطبوعة وعلى الانترنت ومن 
البديهي أن تكون بفصحى مبسطة تعتمد أساساً على توظيف المفردات المشتركة بين الفصحى والعامية 

 ف الطفل الفصحى ولا يتعامل معها كما لو كانت لغة أجنبية . بحيث يأل

وهذا انطلاقاً من أهمية التعلم غير المباشر وغير الواعي الذي يسمح للطفل باكتساب اللغة بشكل تلقائي . 
فالطفل هو الطرف الفاعل في عملية تعلم اللغة وتفهمها ، فالطفل يملك تلقائياً القدرة على اكتساب المفردات 

 والأنماط اللغوية من خلال نشاطه العقلي والاجتماعي .

وكما ذكر علماء اللغة العرب منذ الخمسينات ينبغي أن ترتكز مناهج اللغة العربية في السنوات الثلاث -2
 علىالأولى في المرحلة الابتدائية 

فردات الفصيحة غير أ( الانطلاق من المعروف إلى المجهول أي البدء من المشترك في العامية وتقديم الم
 المألوفة في لهجة الطفل بتدرج مع ضمان تراكمها وتكرارها . 

 الأنماط اللغوية والتراكيب وتفعيلها لدى الطفل .  ةب( عدم تدريس القواعد على الإطلاق والاكتفاء بمراكم

                                                           
 21، ص  0894عبدالقادر الفاسي الفهري : المعجم العربي نماذج تحليلية جديدة ، دار تربقال للنشر الؤدار البيضؤاء ، طؤؤ  - 4

-20  . 
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 الكتابة . نطلاق من مهارة الاستماع حيث أنها الأقرب لتكوين الطفل ثم إلى مهارة القراءة و لاجؤ( ا

 د( أن تكون التدريبات والأنشطة غير آلية ومثيرة لاهتمام الطفل وتكون أقرب لمبدأ التعلم من خلال اللعب . 

هؤ( أن يكون اختيار النصوص من ناحية مثيراً لاهتمام الطفل ولا يعمد إلى الوعظ ، ويمكن تقديم كل القيم 
 عامل مع الطفل دون احترام أو تقدير لذكائه وقدراته . الأخلاقية والتربوية ولكن بشكل غير مباشر ودون ت

و( أن تكون المهام اللغوية طبيعية وأصلية وليست مصطنعة من هنا فإن سياق تقديم مستوى لغة الحياة 
وهي مجال العاميات في كل الأقطار العربية، إلا عبر توظيف القصص ) السرد ( والمشاهد  –اليومية 

المسرحية فليس من المنطقي أو المنهجي كما حدث في أحد الامتحانات التجريبية أن طلب من الطفل 
لمه وأن كتابة حوار بالفصحى بينه وبين بائع الفاكهة . من اللازم ألا يشعر الطفل بالاستخفاف بما يتع

 يشعر أنه يرتبط بحياته . 

وفي هذا الصدد يمكن توظيف تقسيم الوظائف في الواقع اللغوي فيطلب من كل مجموعة من التلاميذ أن 
تحول قصة أو حكاية تراثية من العامية إلى الفصحى لنشرها في كتاب . يجب أن نعترف أننا كباراً وصغاراً 

اول الترجمة إلى الفصحى الفارق يكون في مدى سرعة وتلقائية هذه في كثير من المواقف نفكر بالعامية ونح
 الترجمة .

إن علينا أن نهجر مبدأ المخالفة الذي ميز تعرفينا للفصحى فجعلنا نهجر كلمات شائعة مثل شاف ، راح ، 
لى قعد فنبدأ بها ثم نقدم للطفل رأى ، ذهب ، جلس . كما يمكننا بسهولة بوسائل مختلفة تدريب الطفل ع
 النطق الصحيح لحركات كثير من الأفعال المشتركة بين الفصحى والعامية مثل عمل ، فهم شرب .. الخ .

 ( عندما يوصي بأن : 5مع الدكتور رشدي طعيمة )البحث  فريق من هنا يتفق

يستند في الصفوف الثلاثة الأولى إلى الأنماط اللغوية الصحيحة مما يشيع في استخدام الأطفال في  -1
حياتهم اليومية والتدرج بعد ذلك إلى انتقاء الألفاظ الفصيحة التي تشيع في الكتابة العربية التي 

 تقتصر على الرصيد اللغوي المشترك . 
                                                           

. وهؤؤو  29، ص  0890،  0منؤؤاهج تؤؤدريس اللغؤؤة العربيؤؤة التعلؤؤيم الأساسؤؤي ، دار الفكؤؤر العربؤؤي ، طؤؤؤ د.رشؤؤدي طعيمؤؤة :  - 5
 ذات ما يذهب إليه الكثير من المهمومين بشأن اللغة العربية مثل د. أحمد درويش و د. محمد السيد وغيرهم . 
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لة التعليم الأساسي ويهمنا هنا أن نشير بشأن مسألة إن تستخدم الفصحى المعاصرة أساساً في مرح -2
الإعراب التي تفاوتت فيها الآراء إلى أننا لا ندعو إلى إلغاء الإعراب أو تجاهله ولكننا على العكس 
ندعو إلى أن يتعرض له الطفل دون إسراف ولكننا ضد أن نشغل عقله بإدراكه وفهم قواعده وأن 

رياض الأطفال والسنوات الثلاث الأولى على التعرض له سواء  نقتصر علاقة الطفل به في مرحلة
كانت إعراباً بالحركات أم بالحروف وأن نعوده على الحديث بالفصحى المسكنة إيماناً بما قالت به 
لجنة اللهجات العربية بمجمع اللغة العربية بالقاهرة من أن إسكان الحركة الإعرابية ليس بمنكور في 

خصصين يعرفون بظاهرة إسكان الحركات في بعض القراءات وما سمى أحياناً الفصحى ، وكل المت
بالاختلاس في الإعراب متعللين بخوف غير مبرر أثبتت دراسات علم النفس عدم سلامته وهو ان 

 الطفل لن يستطيع أن يعدل أو يصحح من أخطائه اللغوية فيما بعد . 

لثالث الابتدائي ،وفي حالة تقديمها قبل ذلك فيتم ذلك من أن تتجل دراسة الطفل للغة أجنبية إلى الصف ا-3
 خلال الاستماع فقط بحيث لا تتثر على مهارات الطفل في القراءة والكتابة باللغة العربية وبساعات محدودة. 

أن يعد لكل مستوى تعليمي قاموس مطبوع والكتروني مناسب لكل مرحلة ، فليس من المنطقي أن أحيل -4
إلى المعجم الوجيز حيث أن شرح الكلمات يتجاوز -كما جاء في المعايير  –لمدرسة الابتدائية التلميذ في ا

كثيراً مستوى الكلمة المشروحة ، وحيث يستلزم البحث معرفة جذر الكلمة وهي قدرة يكتسبها الطالب بنهاية 
ن كان يجب أن يتعلمها بشكل غير واع عن طريق الملاحظة  قبل ذلك من خلال الربط المرحلة الابتدائية ، وا 

 بين مجموعة من الكلمات التي تنتمي إلى نفس الجذر. 

فأين المنطق إذا تصورنا أننا بمجرد تدريس الطالب لؤ " المجرد والمزيد " يصبح قادرا على معرفة جذر الكلمة 
كتب وكتاب . إذا لم يكن المنهج الدراسي قبل ذلك قد أثار فضوله بالربط بين كلمات من نفس الجذر مثل 

 . للعينيومكتب ومكتبة .. الخ إن قدرة الطفل على التجريد لا تتطور إلا من الملاحظة 

لمحتوى مادة اللغة  من المعايير أو المستويات المعيارية في الفصل الأول والثاني وكان موقف البحث
 العربية يتلخص فيما يلي
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في أن كل الحجج حول  Porterمن خلال مراجعات مستفيضة مع ملاحظة بورتر  فريق البحثبداية يتفق 
المعايير سواء من جانب أنصارها أو خصومها قائمة على المعتقدات والافتراضات لأ على الأدلة الامبيريقية 

 (. 6المباشرة )

 وأهم التحفظات على هذه الحركة هي :

عملية تدريس المنهج , فهم يتصورون أنه يكفي فقط  لم يظهر دعاة هذا النهج الوعي الكافي بتعقيد -0
( , وأحياناً تضيف المعايير مشكلة 7أن يعرف كل طالب ما يجب عليه أن يتعلمه لحل المشكلة )

عندما لا يفهم الطالب ما العلاقة بين النص أو المادة التي يدرسها والمعايير المستهدفة وبدلًا من أن 
 لمادة الدراسية نفسها ينصرف إلى شرح المعايير! ينصرف الدرس إلى التعامل مع ا

 

يكفي المعايير أن تحدد مجموعة محددة من الأهداف أو المتشرات بوضوح كاف ويجب أن تبتعد  -0
عن الإسهاب والتفصيل الشديد لتسمح للمدرسين بجعل المناهج الدراسية مفيدة لطلابهم فلابد من 

لا أصبحت عملية التعليم والتعلم عملية آلية كما مساحة للمدرسين كما الطلاب للإبداع والابت كار وا 
 (8يذهب دارلنج و هاموند وكوزول . )

 

من أهم الانتقادات الجذرية لحركة المعايير أنها تغفل الفروق الفردية والاختلافات الفردية في أساليب  -3
يقاعهما كنتيجة للطبيعة النفعية لمدرسة في هذا التصور حيث يبدو الغرض من  التعلم والاكتساب وا 

 (9التعليم هو الإعداد للكليات أو لمكان العمل وليس الأعداد للحياة )

                                                           
6
 Porter A. National standards and school improvement in the 1990 : issues and mamise . 

American journal of education vol 102, 1994 pages 421 – 449 . 
7
- Clive Beck, The teaching standards movement and current teaching practice. Canadian Journal 

of Education vol 23 ,2&3 -2002 page 177  
8
 - Darling – Hammand L. the right to learn. San Francisco : Jessey Boss 1977 . 

Kozal , J  Forward in D. Meier (ed. ) will standards save public education Boston Beacom press 2000  
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رغم المعايير والاختبارات والحديث المكرر عن التفكير الناقد فما زالت مشكلة المنهج أساسية كما أشارت  -4
لناقد ليست ممكنة إلا مهارات التفكير ا ن أخذين في الاعتبار أ Susan Biemeedeferسوزان بيميديفر 

في حالة مضمون فكري محدد وثري فلا يمكن تعليم أو تقيم التفكير التحليلي وحل المشاكل في حالة نصوص 
 (10مسطحة ولا تحمل أي عمق . )

يرى الباحث أنه رغم وجاهة فكرة تعليم المهارات المختلفة فإن ثمة مخاطر عديدة تحيط بها في تحديد -5
منفصلة وليست متكاملة وبمعزل عن السياق .  في دروس الكتاب في كثير من الأحيانالمعايير حيث تبدو 

كما أن المعايير تهمش عملية بناء المعرفة لحساب فكرة المهارات , فيكون تعليم المهارات عندئذ كما لو كان 
 لتراكم معرفي ستراتيجيات للنجاح في الاختبارات أكثر من كونه مفتاحاً لعالم من الاكتشاف ومدخلاً ايعلم 

دراكي .  وا 
خاصة على  Authenticityيتصل بتعامل المعايير مع المهارات تعامل المعايير مع مسألة الأصلية  -6

مستوى المهام فمن ناحية مواد اللغة تبدو مهام القراءة والاستماع والكتابة والتحدث غير حقيقية لأنها كما 
ستراتيجيات المختلفة فكما ( تحولها إلى دراسة للا12)( وكما أشار توماس 11لاحظت سوزان وهاينون )

نلاحظ نجد في المعايير كلمات مثل يعرف , يتابع , يتعرف , يميز ولا نجد كلمات مثل يكتشف , 
يستمتع , يحاول . فكأن ما يتم تدريسه هو المعايير أو خطة الدرس وليس النص ذاته وفي الحقيقة لا 

راءة للفهم مثلًا عن القراءة للاستمتاع , ونعرف من الدراسات النفسية أن يمكن في العالم الواقعي فصل الق
الطفل عندما يقرأ ما يحبه وما يستمتع به حتى بدون توجيه من المدرس يتعلم أكثر , بل يذهب البعض 

سئلة إلى القول أن الطالب لا يقرأ قدراً كبيراً مما حدد له بل يكتفي بالنظرة العابرة وحل التمارين أو الأ
 التي يمكن فعلياً الإجابة عن كثير منها دون قراءة عميقة للنص . 

أما التعامل مع الكتابة فهو يبدو تحويلًا لها إلى عملية ميكانيكية يفرض فيها على الطالب الشكل والموضوع 
ى ولا يسمح والتسلسل وهذا إن كان ضرورياً في الكتابة الوظيفية إلا إنه معوق وضار في أنواع الكتابة الأخر 

 للطالب بأن يعبر عن ذاته وأن يطور أسلوبه الخاص وبداية أن يستمتع بالإبداع في استخدام اللغة .
                                                           
10

 Biemesderfer, Susan :Building on What We Have Learned: A National Dialogue on Standards-
Based Education. Office of Educational Research and Improvement (ED),Washington DC 2001 

 
11

 - Susan Ohanian   92،  90،  27المرجع السابق ص  
12

 - Thomas P.L. Standards , Standards Everywhere , and not a spot to think . English journal vol 191 No1 Sept. 

2001 .   
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 مما يليإطارا منهجيا ينطلق من ينطلق وبعد استعراض المناهج الدراسية المختلفة يقترح البحث 

عرف بمنهج تدريس اللغة القائم على يقوم المنهج على الربط بين اللغة والمحتوى من خلال إعادة صياغة لما 
دماجؤؤؤه بمؤؤؤداخل : المهؤؤؤام   content- based language instructionالمحتؤؤؤوى   –الكفؤؤؤاءة  –وا 

الإسؤؤؤتراتيجية حيؤؤؤث تصؤؤؤبح عمليؤؤؤة تعلؤؤؤم اللغؤؤؤة ضؤؤؤمن سؤؤؤياق أصؤؤؤلي وطبيعؤؤؤي ، فاللغؤؤؤة أداة معرفؤؤؤة واتصؤؤؤال ، 
وبحيؤؤث نبتعؤؤد عؤؤن المقتؤؤرب التقليؤؤدي " التعلؤؤيم عؤؤن اللغؤؤة " بؤؤدلًا مؤؤن تعلؤؤيم اللغؤؤة ؛ فتعلؤؤيم اللغؤؤة لا يؤؤتم إلا مؤؤن 

 مرحلة النمو الفكري والنفسي للمتعلم . خلال محتوى معرفي يتناسب مع 

وتزداد أهمية هذا المقترب المقترح وضرورته في ظل غياب الخلفية الثقافية الأساسية لدى الطلاب عن الثقافة 
العربية أو على أفضل تقدير وجود فجوة معرفية كبيرة لدى الطلاب فيما يخص الثقافة العربية لأسباب مختلفة 

 يها . لا مجال هنا للبحث ف

 ويتسم هذا المقترب بأربع سمات أساسية : 

 أولًا : التكامل بين مهارات اللغة المختلفة : الاستماع ، القراءة ، الحديث ، الكتابة ، الثقافة . 

وما نقصده هنؤا بالتكامؤل لؤيس أن يؤتم تقؤديم كؤل المهؤارات فؤي كؤل وحؤدة دراسؤية فحسؤب دون ارتبؤاط دلالؤي أو 
 ا نشاهد في كثير من المقررات . إن أهمية التكامل في موضوعي أو مفرداتي كم

 التعزيز المتبادل : حيث تعزز كل مهارة المهارة الأخرى من خلال : -0

 توفير نشاط تعليمي قبلي وبعدي عند تعلم كل مهارة .  -أ

 ضمان تكرار المفردات ودورانها في سياقات لغوية مختلفة .  -ب

ات المختلفؤؤة فؤؤي اللغؤؤة حيؤؤث يختلؤؤف مسؤؤتوى المؤؤتعلم عؤؤادة بؤؤين المهؤؤارات تجسؤؤير الفجؤؤوة فؤؤي نمؤؤو المهؤؤار  -0
 المختلفة . 
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تجسؤؤير الفجؤؤوة بؤؤين اللهجؤؤة والفصؤؤحى ، إذ يمكؤؤن العمؤؤل بؤؤدأب وتؤؤراكم مؤؤع الطؤؤلاب علؤؤى نقؤؤل مؤؤا يعزفونؤؤه  -3
ذاعة بالعامية إلى الفصحى من خلال إعادة صياغة أو تلخيص لمادة مسموعة على سبيل المثال لتقدم في الإ

 المدرسية أو في مجلة طلابية . 

فاللغؤة ليسؤت مجؤرد نظؤام مؤن القواعؤد ، إنهؤا   task – based ثانياً : إنه بطبيعته يقوم علؤى أسؤاس المهمؤة 
 نظام خلق وتوليد للمعاني عبر عملية تواصل إنساني . 

ا فصؤف اللغؤة يجؤب أن يقؤوم فاللغة عملية تفاعلية تعتمد على تأدية مهام مختلفة في سياقات متعددة ، من هنؤ
على تدريب الطلاب على أداء مهام مختلفة تراعى مستوياتهم وقدراتهم والاختلافؤات الفرديؤة وفؤي هؤذا المؤدخل 

 يتمحور دور المدرس في التوجيه والإرشاد وليس في الهيمنة . 

بغؤي أن يقتصؤر علؤى فهؤذا المفهؤوم لا ين  " authenticity " وفؤي هؤذا السؤياق تؤأتي أهميؤة مفهؤوم الأصؤلية 
النصؤوص المختؤارة بؤل أيضؤاً علؤى المهؤام التؤي يكلؤف بهؤا الطالؤب، والمهؤام ينبغؤي أن تكؤون أصؤلية فؤي إطؤار 

 التواصل اللغوي خارج المدرسة وداخلها. 

فعلؤؤؤى سؤؤؤبيل المثؤؤؤال تصؤؤؤبح المهمؤؤؤة الإطؤؤؤار الصؤؤؤحيح والطبيعؤؤؤي للؤؤؤتعلم حتؤؤؤى لمهؤؤؤام درج المؤؤؤدرس التقليؤؤؤدي أن 
ميؤؤذ مثؤؤل " شؤؤكل الؤؤنص " أي وضؤؤع علامؤؤات الإعؤؤراب علؤؤى أواخؤؤر الكلمؤؤات فؤؤأن نطلؤؤب مؤؤن يطلبهؤؤا مؤؤن التلا

الطالؤب فؤؤي المسؤتويات بعؤؤد الابتدائيؤة أن يعمؤؤل مؤع زميلؤؤه " المؤذيع " للإعؤؤداد لقؤراءة جهريؤؤة لخبؤر مؤؤا أو تقؤؤديم 
ات في الجملة وبؤين معلومة ما ، نجعل الطالب يعي بوظيفة الحركات الإعرابية وللربط بينها وبين مواقع الكلم

معنى الجملة وبالتالي يصؤبح لهؤذه المسؤألة اللغويؤة معنؤى فؤي عقلؤه ولا تبؤدو لؤه مجؤرد واجؤب بؤلا معنؤى . كمؤا 
 أنه يتعلم من خلال هذا النشاط الهادف الربط بين جوانب اللغة المختلفة . 

لمناظرات بؤل تمتؤد لتشؤمل حتؤى ومفهوم " المهمة " لا يقتصر فقط على أنشط تستلزم عمق معرفياً معيناً مثل ا
 مهام اللعب للأطفال في رياض الأطفال وفي صفوف المرحلة الابتدائية. 

وثمة احتراز هنا لأن البعض اعتاد تكليف الطلاب بمهام لا تروق لهم أو تستهويهم أو لا تعبر عن مواقفهم   
، نعتقد أنه ينبغي أن يكون تكليف الطلاب بالمهام قائماً على استكشاف لمواقف الطلاب الحقيقية واهتماماتهم 

مؤؤن خؤؤلال مناقشؤؤؤة نؤؤص القؤؤراءة الأصؤؤؤلي فعلؤؤى سؤؤبيل المثؤؤؤال عبؤؤر تكامؤؤل المهؤؤؤارات يمكؤؤن أن يفؤؤرز المؤؤؤدرس 
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مواقف الطلاب من شخصية معينؤة أو موقؤف معؤين أو قضؤية معينؤة ، وعنؤدما يقسؤم الطؤلاب إلؤى فؤريقين فؤي 
مناظرة يعتمد على هذا الاختلاف الحقيقي في الرأي حتى تصؤبح المنؤاظرة ممارسؤة لغويؤة " أصؤلية " فالإنسؤان 

ة ، والمهمة " الأصلية " في المناظرة هي كيف يعبر الفرد عن أفكؤاره لا يدافع أو يعارض في لعبة لغوية شكلي
 ، ويدلل على صحتها ، ويدحض الحجج المضادة . 

 هذا التفاعل الحقيقي هو العامل الأهم في عملية تعلم اللغة . 

أو للتعامؤؤل مؤؤع مهؤؤارات أو مهؤؤام   strategy basedثالثؤؤاً : إنؤؤه يعتمؤؤد بطبيعتؤؤه علؤؤى تعلؤؤم اسؤؤتراتيجيات 
 نصوص . 

ستراتيجية كما تشير معظم الكتابات هي جملة الإجراءات المستخدمة لمعالجة مهمة أو أكثر لتحقيق محدد والا
، واسؤؤؤتراتيجيات الؤؤؤتعلم هؤؤؤي مجموعؤؤؤة الإجؤؤؤراءات المسؤؤؤتخدمة للؤؤؤتعلم فؤؤؤي خطؤؤؤوات ، بحيؤؤؤث تصؤؤؤبح كؤؤؤل خطؤؤؤوة 

 أساليب أو تكتيكات جزئية بتتابع معين.

يجيات التعلم في تكليف الطالب مثلًا بتخمين معنى كلمة من السياق بل ينبغؤي أن يؤتم ولا يمكن ابتسار استرات
تدريبؤؤؤه علؤؤؤى مثؤؤؤل هؤؤؤذا التخمؤؤؤين التؤؤؤي يفكؤؤؤك السؤؤؤياق إلؤؤؤى عناصؤؤؤره المختلفؤؤؤة الأيديولوجيؤؤؤة والدلاليؤؤؤة والموقعيؤؤؤة 

 واللفظية .. إلخ . 

ر أدوات متعؤؤددة للتفكيؤؤك والتركيؤؤب ، إن أهميؤة الؤؤتعلم علؤؤى أسؤؤاس الاسؤؤتراتيجيات أن تعؤؤين الطالؤؤب علؤؤى تطؤؤوي
للتوقؤؤع والتخمؤؤين ، للتحليؤؤل والاسؤؤتنتاج .  بحيؤؤث يتؤؤيح فهمؤؤه لؤؤنص معؤؤين مسؤؤموع  أو مكتؤؤوب نقلؤؤه فؤؤي فهمؤؤه 

 لنصوص أخرى  . 

وينبغؤي هنؤا    "Language proficiency " رابعؤاً : إنؤه يتوجؤه نحؤو بنؤاء وتطؤوير كفؤاءة الطالؤب اللغويؤة 
م أنؤؤه لا يؤؤتم رغؤ فؤؤ performance والأداء  competenceءة هنؤؤا تجمؤؤع بؤؤين المقؤؤدرة التنبيؤؤه إلؤؤى أن الكفؤؤا

قياسؤؤها إلا عبؤؤر متشؤؤرات لؤؤلأداء إلا أن هؤؤذا الأداء يعتمؤؤد فؤؤي الأسؤؤاس علؤؤى تطؤؤوير المؤؤتعلم مؤؤا يمكؤؤن تسؤؤميته 
غة تعزز وتكتسؤب بالكفاءة اللغوية الخاصة هذه الكفاءة اللغوية الخاصة نوع من المعرفة الحدسية الضمنية بالل

بالممارسؤؤة الاجتماعيؤؤة ولا علاقؤؤة لهؤؤا بالمعرفؤؤة المجؤؤردة بقواعؤؤد اللغؤؤة ، فكمؤؤا ذكؤؤر ابؤؤن خلؤؤدون منؤؤذ قؤؤرون قؤؤد 
يخطئ أحد جهابذة النحو في كتابة " سطرين إلى أخيه ، أو ذي مودته أو شكوى ظلامة أو قصد مؤن تصؤوره 



12 
 

س باللغؤة يكتسؤب ويتطؤور فؤي الحقيقؤة مؤن خؤلال مؤا " بل يمكن القول إن هذه الكفاءة نوع من الوعي والإحسؤا
يسؤؤؤؤمى بؤؤؤؤالتعلم اللاواعؤؤؤؤي أو الؤؤؤؤتعلم الضؤؤؤؤمني ، بقؤؤؤؤدر مؤؤؤؤا تكتسؤؤؤؤب مؤؤؤؤن تؤؤؤؤراكم المعرفؤؤؤؤة بؤؤؤؤالمفردات والأسؤؤؤؤاليب 

 والتراكيب. 

والكفؤؤاءة باختصؤؤار هؤؤي قؤؤدرة المؤؤتعلم علؤؤى أداء مهؤؤام لغويؤؤة معينؤؤة علؤؤى امتؤؤداد مهؤؤارات اللغؤؤة المختلفؤؤة، وعبؤؤر 
 دة ومتنوعة من اللغة . أنماط متعد

 وبالتالي فمن البديهي أن يكون هدف المنهج الدراسي بناء هذه الكفاءة ونقلها من مستوى إلى آخر . 

فمعيار نجاح المقرر الدراسي ليس ، ما يتضمنه من أهداف قيمية أو تربوية أو لغوية ، بل ما يتحقق من تلك 
 ، ومن مرحلة إلى أخرى. الأهداف عبر انتقال الطالب من مستوى إلى آخر 

فؤؤي هؤؤذا الإطؤؤار المنهجؤؤي الؤؤذي نقترحؤؤه فؤؤإن المؤؤنهج هؤؤو تسلسؤؤل يؤؤربط بؤؤين اللغؤؤة والمحتؤؤوى عبؤؤر نصؤؤوص " 
معنقؤدة " ثيميؤا تشؤؤمل أنواعؤاً أدبيؤؤة وغيؤر أدبيؤة وأنماطؤؤا لغويؤة مختلفؤؤة للنصؤوص ، مؤع الأخؤؤذ فؤي الاعتبؤؤار أن 

ثمؤة خؤط فاصؤل مؤانع بؤين نؤص معلومؤاتي ونؤص تفسؤيري هذه الأنواع والأنماط ليست مجموعات مغلقة فليس 
..إلخ كما أوقعتنا المعايير والمقررات ،فالواقع اللغوي ملئ بالعديد من النصوص التؤي تجمؤع بؤين هؤذه الأنمؤاط 
المختلفؤة كمؤا أن المقؤؤال نؤوع جؤؤامع بؤين الأدبؤي وغيؤؤر الأدبؤي حسؤؤب تلؤك التقسؤيمات. ومؤؤن الأجؤدى أن  تتؤؤرك 

الؤؤب لاسؤؤتنتاجها فؤؤي إطؤؤار فهمؤؤه لهؤؤدف الكاتؤؤب أو المتحؤؤدث وللفكؤؤرة الأساسؤؤية فؤؤي الؤؤنص تلؤؤك التصؤؤنيفات للط
 وللغته وهيكله. 

وثانياً من القؤاع إلؤى القمؤة   Top – bottom في هذا الإطار المنهجي تكون المهام أولًا من القمة إلى القاع 
Bottom – Top   وتشمل مهام الففهم ، ومهام الاتصال ، ومهام الإدراك الثقافي Cultural awareness 

 .  Language awareness ومهام الإدراك اللغوي  

أن التطبيق الميكانيكي الذي تم فهمه من المعايير وطبق على المقؤررات جعؤل البؤدء مؤن الكلؤي إلؤى الجزئؤي ، 
مؤة إلؤى التفاصؤيل مجؤرد تسلسؤل شؤكلي للأسؤئلة والتمؤارين ولؤيس مكونؤا من العام إلى الخؤاص ، مؤن الفكؤرة العا
، وحيؤث يعؤين فهؤم الكلؤي علؤى تؤأطير الجزئؤي أو إدراك  Process جوهريؤاً مؤن التعامؤل مؤع المهؤارة كعمليؤة 

 الهيكل والأسلوب.
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اختيؤؤار ومؤؤن المهؤؤم كؤؤذلك أن يكؤؤون المؤؤنهج مرنؤؤا بشؤؤكل يصؤؤبح للطؤؤلاب بؤؤدء مؤؤن الصؤؤف الرابؤؤع بالمشؤؤاركة فؤؤي 
بعض المواد التعليمية عبر تكليف المعلم لهم بمهمة البحؤث والاختيؤار . وحتؤى فؤي الصؤفوف الدراسؤية مؤا قبؤل 
الصف الرابع لابد من مساحة للتلاميذ لأن يحضروا إلى الصف ما يحبونؤه أو يختارونؤه ليصؤبح مؤادة تعليميؤة 

 تستخدم في الصف. 

 أنها بديهيات : يقوم تصورنا على عدة منطلقات أولية تزعم 

 هدف النشاط اللغوي هو البحث عن معنى أو إنتاجه ، هو المحتوى وليس الشكل .  -0
 أصلية المهام والنصوص كما ذكرنا سلفاً .  -0
 التعلم عملية وليس معرفة تعطى دفعة واحدة .  -3
كل مستوى التدريس الموجه نحو الكفاءة لا يستبعد " الدقة اللغوية "  ولكنه يحاذيها بمتطلبات ومهام  -4

 . 
لا منؤؤاص مؤؤن توظيؤؤف معرفؤؤة المؤؤتعلم بالعاميؤؤة لاكتسؤؤاب العربيؤؤة الفصؤؤحى عبؤؤر المفؤؤردات والتراكيؤؤب  -5

 المشتركة وعبر تطبيق التنويعات اللغوية المختلفة بين الرسمي وغير الرسمي . 
مجؤال الؤدلالي اعتماد مبدأ التراكم اللولبي في تقديم المادة اللغوية بمعنى أن الوظيفة أو التركيب أو ال -6

 لا ينبغي أن تقدم دفعة واحدة ولا أن تقدم مرة واحدة. 
التعؤؤرف التنمؤؤيط ) أي التعؤؤرف علؤؤى الؤؤنمط والقؤؤدرة علؤؤى  –وأن يؤؤتم الؤؤتعلم عبؤؤر تسلسؤؤل طبيعؤؤي هؤؤو التعؤؤرض 

 وأخيرا  الإدراك الواعي للقاعدة واستخدامها .  –الإدراج تحته ( 

يؤة تؤتم فؤي خؤط صؤاعد فقؤط فتقؤدم المؤتعلم فؤي اللغؤة لؤيس فقؤط رأسؤياً إن عملية التعلم ليست مجؤرد عمليؤة تراكم
بتطؤؤور كفاءتؤؤؤه بؤؤل أيضؤؤؤاً أفقيؤؤؤاً بتؤؤراكم خبراتؤؤؤه مؤؤؤع اللغؤؤة. ومثؤؤؤل هؤؤذا التؤؤؤراكم اللؤؤؤولبي تفرضؤؤه حقيقؤؤؤة أن المهؤؤؤام 
والمواقف تتكؤرر بشؤكل طبيعؤي مؤع التطؤور العمؤري وبالتؤالي الفكؤري واللغؤوي كمؤا تكؤرر فؤي سؤياقات مختلفؤة ، 

على سبيل المثال مهمة التعريف بؤالنفس أو بشؤخص تمتؤد عبؤر مسؤتويات الكفؤاءة المختلفؤة وعبؤر الصؤفوف ، ف
 كما تتكرر التراكيب والأنماط . 

إن اسؤؤؤتجابة المعلؤؤؤم للمؤؤؤادة التعليميؤؤؤة تتناسؤؤؤب طرديؤؤؤاً مؤؤؤع عؤؤؤاملي الاسؤؤؤتمتاع والتحؤؤؤدي ، فكلمؤؤؤا كانؤؤؤت  -7
استثارة كل إمكانؤات المؤتعلم بالتحؤدي . المنضؤبط غيؤر المادة التعليمية قادرة على تحقيق الاستمتاع و 

 المحبط " كانت استفادة المتعلم أكبر واستجابته أعلى .
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ومن المهم هذا التأكيد على أن المداخل التي حاولنا دمجها في إطار نظؤري واحؤد تنؤدرج كلهؤا تحؤت " الطالؤب 
كمؤا أن حركؤة الكفؤاءة اللغويؤة ليسؤت فؤي الحقيقؤة نظريؤة أو  Learner – centered approach مركؤزا" 

منهجؤؤاً بؤؤل هؤؤي إطؤؤار جؤؤامع لمقتربؤؤات ومؤؤداخل تتسؤؤم جميعهؤؤا ب بالاتصؤؤالية والتواصؤؤلية كمؤؤا أن المهؤؤام تتؤؤوزع 
 عبر المهارات ، وتطوير المهارة يمر بالضرورة عبر تطوير استراتيجيات مختلفة للفهم والتحليل والتعبير . 

 لبيان أن " العنقدة " الدلالية أو الثيمية  تسهل تكرار وتردد المفردات والتراكيب والخطاب وغنى عن ا
discourse  

ينطلؤؤق تصؤؤورنا لهؤؤذا الإطؤؤار المنهجؤؤي " المفتؤؤوح " الؤؤذي يشؤؤرك الطؤؤلاب فؤؤي اختيؤؤار المؤؤادة التعليميؤؤة والؤؤذي  2
أو تجؤاوز سؤلبيات المؤداخل المختلفؤة فؤي  يمكننا تسميته مدخل المنهج إطارا للعمل ، ينطلق من محاولة تلاقي

 . وتتمثل هذه السلبيات فيما يلي :تخطيط المنهج 

يصؤؤبح الؤؤنص المختؤؤار أو الهؤؤدف الإجرائؤؤي المحؤؤدد أو نؤؤاتج الؤؤتعلم المخطؤؤط أو  خلؤؤط الوسؤؤيلة بالهؤؤدف إذ -0
الاختلافؤؤؤات المعيؤؤؤار المسؤؤؤتهدف هؤؤؤدفاً فؤؤؤي حؤؤؤد ذاتؤؤؤه ، يتمتؤؤؤع بشؤؤؤبه قدسؤؤؤية تحؤؤؤول دون الإبؤؤؤداع أو مراعؤؤؤاة 

 الفردية . 

الاجتؤؤزاء حيؤؤث تفكؤؤؤك وحؤؤدة المعرفؤؤؤة إلؤؤى جزئيؤؤؤات ، أو إلؤؤى وحؤؤؤدات دراسؤؤية أو معؤؤؤايير أساسؤؤية ومعؤؤؤايير  -0
فرعيؤؤة بحيؤؤث تغيؤؤب الرتيؤؤة الكليؤؤة أو زاويؤؤة الرتيؤؤة الشؤؤاملة ، ويؤؤتم التغافؤؤل عؤؤن تحقيؤؤق المراكمؤؤة وتطؤؤوير 

 المعرفة لدى المتعلم . 

بداهؤؤة أن تصؤؤبح عمليؤؤة الؤؤتعلم مركزهؤؤا الطالؤؤب إذا كانؤؤت بقيؤؤة عناصؤؤر العمليؤؤة الفوقيؤؤة : مؤؤن المسؤؤتحيل  -3
التعليمية تعتمد على الفوقية ، حيث لا دور للمدرس في تحديد الأهداف والوسائل ، وحيث لا دور للمتعلم 

 في اختيار المادة التعليمية. 

لدى المعلم والمتعلم بالإضافة إلؤى أنهؤا  إن مثل هذه الفوقية تعوق عملية الإبداع ناهيك عن الإحساس بالمتعة
في النهاية تتدي إلى نوع من " القولبؤة " بتجاهلهؤا لاهتمامؤات المتعلمؤين واخؤتلاف شخصؤياتهم وبالتؤالي طؤرق 

 ووتيرة تعلمهم . 
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الاهتمام بتطوير الأساليب والتقنيؤات دون اهتمؤام حقيقؤي بتطؤوير الرتيؤة والإطؤار ، بحيؤث يبؤدو أن مجؤرد  -4
المتعلمؤؤين إلؤؤى مجموعؤؤات لأداء بعؤؤض الأنشؤؤطة أو تكلؤؤيفهم باسؤؤتخدام الانترنؤؤت للبحؤؤث عؤؤن بعؤؤض  تقسؤؤيم

 المعلومات علامة إنجاز ونجاح بحد ذاتها . 

 وختاما فهذا البحث مجرد محاولة لإعادة الاعتبار إلى اللغة العربية في مدارسنا .


