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علاقة المهارات اللغوية بالتح�سيل الدرا�سي 
د. �سالم المهدي الكوني

مقدمة :-
اإر�سال مثلى لبني الب�سر ،وهي الأ�سا�س  تعد اللغة من اأهم و�سائل الت�سال والتفاهم بين الإن�سان وبيئته لأنها و�سيلة 
الذي تعتمد عليه التربية من جميع النواحي ، كما يعتمد عليها كل ن�ساط يقوم علي منفعة الإن�سان �سواء كان ذلك عن 
طريق التح�سيل والفهم اأو عن طريق التعبير . فاللغة هي اأكمل ما تو�سل اإليه الإن�سان من و�سائل التفاهم ، نظراً لما تمتاز 
به من الي�سر والو�سوح ودقة الدللة ، والقدرة على التعبير والإبانة عن كل ما يجول في الخاطر ويجي�س في النف�س من األوان 
العواطف والوجدان . ويهدف تعليم اللغة منذ ال�سغر على تمكين الطفل من التعرف على اأدوات المعرفة عن طريق تزويده 
بالمهارات اللغوية الأ�سا�سية في القراءة والكتابة والتعبير ، وم�ساعدته على اكت�ساب عادتها ال�سحيحة وال�سليمة ، والتدريج في 
تنمية هذه المهارات على امتداد المرحلة ، بحيث ي�سل المتعلم في نهايتها اإلى م�ستوى النمو اللغوي الذي يمكنه من ا�ستخدام 
اللغة ا�ستخداما ناجحا عن طريق التحدث والكتابة والقراءة وال�ستماع بما يمكنه من موا�سلة الدرا�سة في المراحل التعليمية 
المختلفة.  اإن التربية الحديثة توؤكد على اأهمية العناية بتمكين المتعلمين من المهارات اللغوية التي تعينهم على ا�ستخدام 
اللغة في المواقف الحيوية ، وهذا ل يتحقّق اإل من خلال تمكنهم من المهارات اللغوية المنا�سبة للتعلم ، مثل القراءة والكتابة 
اأ�سارت نتائج بع�س الدرا�سات اإلى ان الفرد يتعلم عن طريق الكلام بن�سبة 23%، وعن  وغيرها من المهارات الأخرى . وقد 
طريق ال�ستماع بن�سبة 25%، وعن طريق القراءة بن�سبة 35%، وعن طريق الكتابة بن�سبة 17% ، ولكل مهارة دورها المحدد في 
تعليم التلاميذ والو�سول بهم الى الم�ستوى المطلوب من التعلم الهادف . اإن تنمية المهارات اللغوية يقود الى تنمية القدرات 
المعرفية والعقلية ، والتجاهات الوجدانية والمهارات النف�سية والحركية ، وهو ما يقت�سي تنويع خبرات التعلم على الم�ستوى 
المعرفي والوجداني، لتحقيق تكامل نمو جوانب �سخ�سية الطالب، وفق م�ستوى مرحلة نموه المعرفي والنف�سي والحركي . 
وفي هذا المجال نلاحظ اقدام العديد من المعلمين على التركيز على كرا�سات التدريب على الكتابة والخط والعناية بالر�سم 
والهتمام بالقراءة ، خا�سة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي من التعليم ، حيث تعتبر هذه الو�سائل من العوامل الم�ساعدة على 
زيادة التح�سيل المعرفي لدى المتعلمين .  ويعتبر التح�سيل الدرا�سي مظهرا من مظاهر نجاح الموؤ�س�سات التعليمية وهدفا من 
اأهدافها المق�سودة ، وهو بمفهومه التقليدي ال�سائع في اأو�ساط المدر�سين واأولياء الأمور والتلاميذ هو : ما يظهره التلاميذ 
من ا�ستيعاب للمعارف والمعلومات والمفاهيم الأ�سا�سية في المادة المقررة ، وما يحققونه من نجاحات في الختبارات المدر�سية 
كالمهارات  الأخرى  الجوانب  يت�سمن  ول   ، المعرفي  الجانب  يتعد  ل  والمحدود  التقليدي  المفهوم  بهذا  الدرا�سي  والتح�سيل   .
والتجاهات ، اأما التح�سيل الدرا�سي بمفهومه التربوي ال�سامل فيت�سمن ما يكت�سبه التلميذ من معارف ومهارات واتجاهات 
نتيجة لخبراته في المواقف التعليمية التي مر بها . وبهذا فان ا�ستغلال المهارات اللغوية وتطويرها وتنميتها لدى المتعلمين 

قد ت�ساعد على تنويع الخبرات وتنمية النمو اللغوي والعقلي .

م�سكلة الدرا�سة:-
لقد اهتمت جميع الدول بتعلم لغاتها منذ اأقدم الع�سور ، واأولت اهتماماً كبيراً بتدري�سها وتعلمها ، لأن اللغة هي 

الو�سيلة الأولى التي توؤدي اإلى تح�سيل المعرفة الإن�سانية وتكوين الخبرة وتنميتها .
اإن اللغة بالن�سبة للطفل هي الأداة التي يعتمد عليها في الت�سال بالبيئة وك�سب الخبرات المبا�سرة ومتابعة عملية 
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التح�سيل العلمي والدرا�سي ، ول يتاأتى ذلك اإل من خلال المدر�سة التي يتوفر فيها المعلم الناجح في دوره للقيام  بتعليم 
اللغة للمتعلمين . وقد دلت تجارب المربين واختباراتهم على اأن ف�سل التلاميذ واإخفاقهم في الدرا�سة راجع اإلى �سعف 
م�ستواهم في اللغة وعجزهم عن فهم المادة المكتوبة ، وهذا يدل على اأن اللغة عن�سرا جوهريا واأ�سا�سيا في عملية التعلم 

، وعن طريقها يتعلم الإن�سان ما يريده من العلوم .
ولذلك فان اكت�ساب المهارات اللغوية ال�سليمة ي�ساعد المتعلم على التعلم . وتعد مهارتي القراءة والكتابة من اأهم 
المهارات الأ�سا�سية التي ت�ساعد المتعلم على التعلم في مراحله الأولى ، حيث توؤدي ال�سعوبات في القراءة مثلا اإلى ف�سل 
الكتابة  اأن مهارة  .كما  القراءة   التلميذ على  ي�ستوجب قدرة  النجاح في كل مادة  لأن   ، الأخرى  المواد  التلميذ في فهم 
المهارتين  هاتين  تقوية  الأمر  ي�ستوجب  وبذلك   ، الفعال  التعلم  الى  الطريق  فهما   ، اأي�سا  الكتابة  على  القدرة  ت�ستلزم 

وربطهما بالمهارات اللغوية الأخرى حتى تكتمل ال�سخ�سية .
توازن  على  دليلا  يعتبر  بل   ، الذكاء فح�سب  ومعدلت  العقلي  التفوق  على  موؤ�سراً  لي�س  وهو  الدرا�سي  فالتح�سيل 
ال�سخ�سية والنجاح في علميات التكيف ال�سلوكي . وهذا التكيف يقوم على ا�ستخدام الفرد لمهاراته اللغوية المتعددة ، 

وخا�سة ما يتعلق بالقراءة والكتابة .
اأن تعلم اللغة عن طريق ممار�سة مهاراتها المختلفة من الطرق الأمثل للو�سول اإلى نتائج اإيجابية ، فمعرفة اللغة 
�سيء والتمر�س بمهاراتها �سيء اآخر فكم من متعلم يعرف قواعد النحو وال�سرف ول يجيد القراءة الجهرية ، ذلك لأنه 

لم يتدرب عملياً على تطبيق هذه القواعد عن طريق ممار�سة القراءة الجهرية . )احمد ح�سنين ، 2007 ، 45(
فرعية  مهارات  بطبيعة الحال  وتندرج تحتها  وال�ستماع  والتحدث  والكتابة  القراءة  الأ�سا�سية هي  اللغة  ومهارات 
متعددة . ويلاحظ اأن هناك تزاوجاً وا�سحاً بين مهارتي القراءة والكتابة ، فالذي ي�ستطيع القراءة عادة ي�ستطيع الكتابة 

اإل اإذا عاقه عائق خلقي يحول دون ذلك والعك�س �سحيح .
كما نجد تزاوجاً ملحوظاً بين مهارتي التحدث وال�ستماع ، فالذي يتحدث لغة ما بطلاقة ي�ستطيع اأن يفهم ما ي�سمع 

من هذه اللغة وخا�سة اإذا كان الكلام باللهجة التي يتحدث بها .
اإن هذه الدرا�سة تقوم على الإجابة على الت�ساوؤل الرئي�سي التالي :

ما العلاقة بين المهارات اللغوية والتح�سيل الدرا�سي لدى تلاميذ ال�سف التا�سع من مرحلة التعليم الأ�سا�سي بمدينة 
�سبراتة ؟

ت�سا�ؤلات الدرا�سة :-
1- هل هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية بين مهارتي )القراءة والكتابة( وبين التح�سيل الدرا�سي لدى تلاميذ ال�سف التا�سع 

من مرحلة التعليم الأ�سا�سي عينة الدرا�سة ؟
2- هل فروقا دالة اإح�سائيا بين الجن�سين من اأفراد العينة في مهارتي )القراءة والكتابة( والتح�سيل الدرا�سي ؟

3- هل فروقا دالة اإح�سائيا بين مهارتي )القراءة والكتابة( ح�سب م�ستويات التح�سيل الدرا�سي لدى اأفراد العينة ؟

حد�د الدرا�سة:-
1- حدود جغرافية : �ستجرى هذه الدرا�سة على مدار�س التعليم ال�سا�سي بمدينة �سبراتة بليبيا.

2- حدود ب�سرية : تلاميذ ال�سف التا�سع من مرحلة التعليم ال�سا�سي ، والبالغ عددهم )764( تلميذا وتلميذة للعام الدرا�سي 
. 2015 – 2014

3- حدود زمنية : العام 2014 – 2015 . 
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م�سطلحات الدرا�سة :-
- المهارات اللغوية : وتتمثل في مهارة القراءة والكتابة والتحدث وال�ستماع . ونق�سد بها في هذه الدرا�سة )القراءة والكتابة( .

او خا�سة ، في مادة درا�سية معينة . )كمال  التي قد تكون عامة  اأداء المهام المدر�سية  القدرة على  : هو  الدرا�سي  التح�سيل   -
الد�سوقي، 1988 ، �س 47( 

- ونق�سد بالتح�سيل الدرا�سي في هذه الدرا�سة الدرجات المتح�سل عليها التلاميذ في الختبارات الت�سفية والنهائية من الف�سل 
الدرا�سي ، وفي الم�ستويين )جيد جدا ، ممتاز( .

- تلاميذ ال�سف التا�سع : وهم اأولئك الذين يدر�سون في نهاية مرحلة التعليم الأ�سا�سي ، ويقابل ال�سف التا�سع الثالث اإعدادي 
بالنظام القديم . وهم ممن تتراوح اأعمارهم بين )14 - 15( �سنة . 

الاإطار النظري للدرا�سة :-
اأ�لا : المهارات اللغوية :-

1- مهارة القراءة :-
القراءة هي اأعلى المهارات التي يتميز بها الكائن الب�سري عن �سائر المخلوقات ، وهي تنمية طبيعية لوجود التفكير 
الذي هو وظيفة المخ الب�سري ذي الإمكانات المده�سة غير المحدودة . ويعود الف�سل كله فيما بلغته الب�سرية وما �ستبلغه 
من ثراء معرفي وتقدم مادي ومعنوي اإلى مهارة القراءة ، ولول هذه المهارة لبقى الإن�سان على ما كان عليه قبل ع�سرات 

القرون ، ل يبرح حياة البداوة بقيمها واأعرافها الثابتة المتوارثة .
كَ الَّذِي خَلَقَ}1{ خَلَق  وكفى بالقراءة �سرفاً اأن نزل بها الذكر الحكيم في اأول اأية من �سورة العلق : ) اقْرَاأْ بِا�سْمِ رَبِّ
كْرَمُ}3{ الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ}4{ عَلَّمَ الْإِن�سَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ}5{ ( . )�سورة العلق ،  َالْإِن�سَانَ مِنْ عَلَقٍ}2{ اقْرَاأْ وَرَبُّكَ الْأَ

الآيات 1- 5(
والقراءة اإنما �سميت مهارة لأنها عادة ح�سارية مكت�سبة ومتطورة لذلك تحر�س الأمم على تن�سئة اأجيالها الجديدة 
على اأحدث اأنماط القراءة ، وتدريبهم على التعامل مع اأ�ساليبها المتجددة با�ستمراره ومن هنا فاإن مفهوم الأمية يتطور 

، وقد يتغير من زمن اإلى اآخر .
اإن مهارة القراءة من المهارات التي ل ي�ستطيع المتعلم اأياً كان م�ستواه اأن يتقدم في التعلم ما لم يتقن هذه المهارة 
الر�سالة  مرامي  واإدراك  فهم  بل   ، فح�سب  بالأ�سوات  الرموز  مطابقة  اإتقان  تخ�س  ل  القراءة  ومهارة   ، جيداً  اتقاناً 

المت�سمنة في الن�س بغ�س النظر عن نوع الن�س �سواء اأكان علمياً اأو اأدبياً . )�سالح ن�سيرات ، 2006 ، �س15(

اأهمية مهارة القراءة :-
تكمن اأهمية مهارة القراءة في الآتي :-

وفق  وتطويعها  وتوجيهها  و�سقلها  تنميتها  يمكن  بحيث   ، المتميزة  ال�سوتية  القدرات  ذوي  من  المتعلمين  مواهب  اكت�ساف   -1
الأغرا�س التربوية المرغوبة .

2- تمكين المتعلم من اإبراز الأفكار والم�سامين للن�سو�س المقروءة ، وتلخي�سها �سفوياً في عبارات من اإن�سائه .
3- تمكين المتعلم من التركيز اأثناء قراءاته على فهمه للن�سو�س المقروءة .

4- تو�سيع خبرات المتعلم وتعميق ثقافته واطلاعه على تجارب ال�سابقين واأحوالهم ، والقيم الأخلاقية التي ارتقت بهم .
5- اأنها تمكن المتعلم من اأن يعلم نف�سه بنف�سه بف�سل المهارات التي تجعله ينمي معلوماته وخبراته طيلة حياته . )�سادية النيل، 
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محمد مقدادي ، 1989 : �س100(

تطوير مهارة القراءة لدي التلاميذ :-
اإن القارئ الجيد ل يولد وهو كذلك ، واإنما ي�سل الى تلك الم�ستويات نتيجة جهد واإتباع خطوات مدرو�سة، وبالتالي 
اأن يدرب نف�سه علي مهارات القراءة من خلال الأ�ساليب التالية : )محمد دهيم الظفيري ،1999،  يجب على المتعلم 

 . )159
1ـ التدريب على القراءة المعبرة والممثلة للمعنى ، وهنا تبرز اأهمية القراءة النموذجية من قبل المعلم في المراحل 

التعليمية حتى يحاكيها التلاميذ .
2ـ تدريب التلاميذ على القراءة ال�سليمة من حيث مراعاة ال�سكل ال�سحيح للكلمات المنطوقة . 

3ـ تدريب التلاميذ على القراءة ال�سامتة ، فالتلميذ ل يجيد الأداء الح�سن اإل اإذا فهم الن�س حق الفهم ، ولذلك 
وجب اأن يبداأ التلميذ بتفهم المعنى الإجمالي للن�س عن طريق القراءة ال�سامتة ومناق�سة المعلم وزملائه قبل القراءة 

الجهرية .
4ـ معالجة الكلمات الجديدة باأكثر من طريقة ، مثل ا�ستخدامها في جملة مفيدة ، اأو ذكر المرادف اأو الم�سدر ، اأو 

طريقة التمثيل والر�سم ، ف�سلا عن اى طريقة اأخرى يقوم بها المعلم نف�سه .
5ـ تدريب التلاميذ على القراءة وفق جمل محددة ، وتدريبهم على ما يح�سن الوقوف عليه اأثناء القراءة .

6ـ تمكين التلميذ من القدرة على التركيز وجودة التلخي�س للمو�سوع الذي يقراأه . )نور قبطان، بدون تاريخ ،211 
. )

 اإن تلك التدريبات من �ساأنها اأن ترفع من م�ستوى مهارة القراءة ، وت�ساعده على الفهم وال�ستيعاب ، ولكن تبقى 
القراءة في حاجة الى التعبير عنها عبر مهارة الكتابة وهي هدف من اأهداف تعلم اللغة ب�سورة عامة .

2- مهارة الكتابة :-
مهارة  اإلى  والتكرار  للحفظ  معينة  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  تتجاوز  التي  العليا  اللغوية  المهارات  من  الكتابة  تعد 
التفكير وا�ستخدام منهجية �سليمة في عر�س الأفكار وتو�سيلها للقارئ ، كما اأنها دليل نمو وتطور لي�س فقط في القدرة 

على التعبير بل اأي�ساً على التفكير المنطقي ال�سليم .
فالكتابة مهارة اإن�سانية تترجم ما بداخل الإن�سان من اأفكار واإح�سا�سات مجردة اإلى خطاب مكتوب، وبتعبير اآخر 
هي اأداة للتعبير لما يجول في العقل والنف�س ، وتتخذ رموزاً  ن�سميها حروفاً تختلف من جماعة اإلى جماعة اأو من اأمة اإلى 

امة اأخرى .   )محمد بن الحاج ، 1998 : �س 82(   
وي�سجل   ، وخواطره  اأفكاره  في�سطّر   ، نف�سه  عن  يعبر  اأن  ا�ستطاع  لما  للاإن�سان  الله  وهبها  التي  المهارة  هذه  ولول 
ملاحظاته ومذكراته ، ويدوّن معارفه وتراثه ، ولولها اأي�ساً ، ما تمكن من تكوين الدواوين في الدولة واإن�ساء الموؤ�س�سات 
اإلى تطور  اأدى  الذي  الأمر   ، اإلى جيل  ونقلها من جيل  ثقافته وعلومه  ، وما تمكن كذلك من حفظ  للمجتمع  المختلفة 

الب�سرية وو�سولها اإلى ما هي عليه الآن ، وما �ستكون عليه في الم�ستقبل .

اأهمية مهارة الكتابة :-
1- تدريب المتعلمين على كتابة الكلمات ال�سحيحة ، وتثبيت �سورها في اأذهانهم باأن يعبروا بكتابتها من الذاكرة .

2- تمرين المتعلمين على الكتابة ب�سرعة وو�سوح واأتفان .
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3- تو�سيع خبرات المتعلمين اللغوية ، واإك�سابهم مهارات جديدة با�ستعمال علامات الترقيم في موا�سعها .
4- اختبار مهارة المتعلمين في الكتابة ، والوقوف على موا�سع ال�سعف لمعالجتها .

5- تعويد المتعلمين على الإن�سات وح�سن ال�ستماع .
وعدم  الن�سخ  والحروف  الرقعة  الحروف  بين  والتمييز   ، الخطية  للكتابات  والأداء  التعبير  ح�سن  عادات  المتعلمين  اكت�ساب   -6

الخلط بينهما عند الكتابة . )فخر الدين عامر ، 1992 : �س 21(

ثانيا : التح�سيل الدرا�سي :-
تعريف التح�سيل الدرا�سي :-

ل يقت�سر م�سطلح التح�سيل لغويا على الإنجاز الدرا�سي في ك�سب المعلومات والمهارات فقط بل يت�سمن الإنجاز 
في اأي مجال من مجالت الحياة المادية اأو المعنوية ، فكلمة تح�سيل كما اأو�سحها قامو�س المورد تفيد عدة معان منها : 

يكت�سب – يحرز – ينجز- يبلغ هدفا – يتم – اإنجاز  .
يعرفه )ن�سواتي 1973 ( ، باأنه الرغبة في النجاز )عبد المجيد ن�سواتي ، ،1973،�س225 ( .

 ويعرفه )الزيات 2001 ( باألطار العام من المعارف والمهارات التي يتم تح�سيلها من خلال المو�سوعات الدرا�سية 
التي يتم تدري�سها بالمدار�س اأو الجامعات ، كما تقا�س بالختبارات اأو             اأ�ساليب التقويم المختلفة . )فتحي م�سطفى 

الزيات ، 2001 ، �س475 ( 
وي�سير )دمنهوري 1995( الى اأن التح�سيل الدرا�سي عبارة عن م�ستوي محدد من النجاز اأو الكفاءة اأو الأداء في 
العمل المدر�سي اأو الأكاديمي يجري من قبل المدر�سين اأو بوا�سطة الختبارات المقننة . )ر�ساد �سالح دمنهوري ، 1995 

، �س85 (  
بينما يرى )فاروق عبدالفتاح ، 1987( ان التح�سيل الدرا�سي هو تعبير عن الدرجة التي يح�سل عليها الفرد في 

اختبار مادة درا�سية او عدة مواد �سبق درا�ستها . )فاروق عبدالفتاح ، 1988 ، �س 51(  .

العوامل الموؤثرة في التح�سيل الدرا�سي :-
 . بالتلميذ مثل عامل الذكاء والن�سج الج�سمي والعقلي والجتماعي والحالة النفعالية  : وت�سمل كل ما يتعلق  1- عوامل ذاتية 

فالتلميذ الذى لديه ا�ستعداد عقلي عالي يكون اأ�سرع في تح�سيله ، كما ت�ساعد �سلامة الحوا�س على التعلم الجيد .
2- عوامل خارجية : ويق�سد بها العوامل البيئية ، وهي في تفاعل م�ستمر مع العوامل الذاتية . وت�سمل هذه العوامل الحالة الأ�سرية 

للتلميذ من حيث الم�ستوى القت�سادي والجتماعي ، والعلاقات الأ�سرية ال�سائدة داخل الأ�سرة .
3- عوامل تتعلق بالمدر�سة : وت�سمل المنهج الدرا�سي ومدى قدرة المعلم على اإي�سال المعومات ، كذلك ا�ستعمال طرق التدري�س 

المنا�سبة في التدري�س . 

الدرا�سات ال�سابقة :-
من خلال اطلاع الباحث على الر�سائل العلمية والدرا�سات ال�سابقة في التح�سيل الدرا�سي ، وفي حدود علم الباحث 
. والدرا�سات المتاحة كلها تناولت التح�سيل  ، فانه لم تتوفر درا�سة �سابقة ذات �سلة مبا�سرة بمو�سوع هذه الدرا�سة 

الدرا�سي ومفهوم الذات ، او التح�سيل الدرا�سي وقلق المتحان ، او التح�سيل الدرا�سي وال�سغوط النف�سية 
وبالتالي فان هذه الدرا�سة ت�سكل نقطة البداية في درا�سة مو�سوع المهارات اللغوية والتح�سيل الدرا�سي وخا�سة في 

المجتمع الليبي . وبذلك ياأمل الباحث اأن تخرج درا�سته هذه بنتائج يمكن من خلالها اإجراء درا�سات اأخرى . 
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اإجراءات البحث :-
- منهج الدرا�سة : اتبع الباحث المنهج الو�سفي التحليلي في هذه الدرا�سة ، لملائمته لأهدافها وقدرته على الو�سول للنتائج الماأمولة 

.
للعام  بليبيا  �سبراتة  بمدينة  الجن�سين  من  الأ�سا�سي  التعليم  بمرحلة  التا�سع  ال�سف  تلاميذ  من  ويتكون   : الدرا�سة  مجتمع   -

الدرا�سي 2014 - 2015 ، والبالغ عددهم )764( تلميذا وتلميذة .
- عينة الدرا�سة : تم �سحب العينة بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة وبن�سبة )25%( من مجتمع الدرا�سة ، وبذلك بلغ حجمها )191( 

تلميذا وتلميذة ، كما هو مو�سح بالجدول )1(.
جدول رقم ) 1 ( يو�سح توزيع العينة ح�سب الجن�س

الن�سبة %العددالجن�س
9047.1ذكور
10152.9اإناث

100 %191المجموع

اأداة الدرا�سة :  بعد مراجعة العديد من ال�ستبانات ذات ال�سلة بمو�سوع الدرا�سة الحالية ، قام الباحث بت�سميم ا�ستبانه خا�سة 
لدرا�سته ا�ستملت على )20( فقرة موزعة على محوري مهارة القراءة ومهارة الكتابة بالت�ساوي . وا�ستخدم الباحث ال�سلم 
الثلاثي للاإجابة على فقرات ال�ستبيان والمكون من )نعم ، ل ، اأحيانا( . ولقيا�س �سدق الأداة قام الباحث بتوزيع ال�ستبيان 
على مجموعة من اأ�ساتذة التربية وعلم والنف�س ، وقد كانت اأرائهم موؤيدة للفقرات الواردة بال�ستبيان ، واعتبر الباحث ذلك 
نوعا من ال�سدق . اأما ثبات الأداة فقد تم ذلك من خلال قيا�س معامل الثبات با�ستخدام معادلة الفا – كرونباخ الإح�سائية 

، وكانت الدرجات المتح�سل عليها عالية ، حيث بلغ معامل الثبات الكلي )0.71( ح�سب الجدول التالي .
جدول رقم ) 2 ( يو�سح معامل ثبات الأداة الفا – كرونباخ

معامل الثباتعدد الفقراتالمحور
100.69مهارة القراءة
100.66مهارة الكتابة
200.71الثبات الكلي

المتحانات  درجات  ، من خلال  و جيد جدا(  الم�ستويين )ممتاز  الباحث  اعتمد  فقد  الدرا�سي  التح�سيل  لقيا�س  اأما 
ال�سهرية والن�سفية للتلاميذ ، ومن خلال بطاقات درجاتهم لل�سنتين ال�سابقتين . حيث يقع م�ستوى )ممتاز( في الن�سبة 
من 85% فما فوق من مجموع درجات المجموع النهائي ، بينما يقع م�ستوى )جيد جدا( في الن�سبة من 75% الى 84% من 

مجموع درجات المجموع النهائي اي�سا . والجدول التالي )3( يو�سح ذلك .
جدول رقم )3( يبين توزيع اأفراد العينة ح�سب التح�سيل الدرا�سي 

م
المجموعجيـــد جــداممتــــاز�ستوى التح�سيل

%العدد%العدد
2628.86471.290ذكور
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4544.65655.4101اإناث
7137.212062.8191المجموع

يو�سح الجدول ال�سابق اأن غالبية الذكور يقعون �سمن الم�ستوى )جيد جدا( ، بن�سبة )71.2%( ، بينما يقع الإناث بن�سبة 
)55.4%( ، وبن�سبة )44.6%( فى الم�ستوى )ممتاز( للاإناث .

عر�ض �تحليل النتائج :-
�سيقوم الباحث فيما يلي بعر�س النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة ، وذلك من خلال الإجابة على ت�ساوؤلتها وفق 

الآتي :
الت�ساوؤل الأول : هل هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية بين مهارتي )القراءة والكتابة( وبين التح�سيل الدرا�سي لدى 

تلاميذ ال�سف التا�سع من مرحلة التعليم الأ�سا�سي عينة الدرا�سة ؟
للاإجابة على هذا الت�ساوؤل قام الباحث با�ستخراج معامل الرتباط بين مهارتي )القراءة والكتابة( وبين م�ستوى 

التح�سيل الدرا�سي . والجدول )4( يو�سح معامل الرتباط ح�سب الم�ستوى )ممتاز( .
جدول رقم )4( يو�سح معامل الرتباط بين المهارات اللغوية والتح�سيل الدرا�سي )م�ستوى ممتاز(

المعنويةRممتـــــــــازالتح�سيل الدرا�سي
النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمحاور

1.9670.3570.1700.020مهارة القراءة
1.7890.3600.1790.003مهارة الكتابة

من الجدول ال�سابق يت�سح وجود ارتباط قوي بين التح�سيل الدرا�سي ، الم�ستوى )ممتاز( ومهارتي )القراءة والكتابة( 
. حيث كان م�ستوى المعنوية )0.020( و )0.003( على التوالي .

جدول رقم )5( يو�سح معامل الرتباط بين المهارات اللغوية والتح�سيل الدرا�سي )م�ستوى جيد جدا(
المعنويةRجيـــــــد جـــــداالتح�سيل الدرا�سي

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمحاور
1.9730.3490.1690.030مهارة القراءة
1.9010.4010.1820.00مهارة الكتابة

يبين الجدول ال�سابق كذلك وجود علاقة ارتباطيه دالة اإح�سائيا بين التح�سيل الدرا�سي ، الم�ستوى )جيد جدا( وبين 
مهارتي )القراءة والكتابة( . حيث كان م�ستوى المعنوية )0.030( و )0.000( على التوالي . وت�سير النتائج ال�سابقة 

الى اأن تطوير وتنمية المهارات اللغوية يوؤدي الى زيادة التح�سيل الدرا�سي .
والكتابة(  )القراءة  مهارتي  العينة في  اأفراد  بين الجن�سين من  اإح�سائيا  دالة  فروقا  : هل هناك  الثاني  الت�ساوؤل 

والتح�سيل الدرا�سي ؟ 
مو�سح  هو  كما  الجن�سين  بين  الفروق  لمعرفة  وذلك   ،  )T( اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الت�ساوؤل  هذا  على  للاإجابة 

بالجدول )6( .
جدول رقم ) 6 ( يو�سح الفروق بين الجن�سين في المهارات اللغوية والتح�سيل الدرا�سي
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العينة الكليةالإناثالذكورالمحاور
TالمعنويةTالمعنويةTالمعنوية

9.1660.0015.4420.0016.9300.00مهارة القراءة
8.6200.0013.9930.0015.6910.00مهارة الكتابة

معنوية  م�ستوى  الدرا�سي عند  والتح�سيل  اللغوية  المهارات  بين الجن�سين في  فروق  وجود  ن�ستنتج  ال�سابق  من الجدول 
)0.05( ، وبالنظر الى هذه الفروق فاإنها جاءت ل�سالح الإناث . ويعزو الباحث ذلك الى طبيعة التن�سئة الجتماعية 
التى تحاول من خلالها الأنثى اإثبات ذاتها بالتميز في مجالت الدرا�سة ، كما اأن فر�س الخروج من المنزل متاحة للذكور 

اأكثر من الإناث .
التح�سيل  م�ستويات  ح�سب  والكتابة(  )القراءة  مهارتي  بين  اإح�سائيا  دالة  فروقا  هناك  هل    : الثالث  الت�ساوؤل 

الدرا�سي لدى اأفراد العينة ؟
قام الباحث با�ستخدام اختبار )T( للاإجابة على هذا الت�ساوؤل كما هو مو�سح بالجدول )7( .

جدول رقم ) 7 ( يو�سح الفروق بين المهارات اللغوية ح�سب التح�سيل الدرا�سي 
الفـــروقجيـــد جـــداممتـــــازم�ستوى التح�سيل

المعنويةTح. معياريم. ح�سابيح. معياريم. ح�سابيالمحــــاور
1.6760.3341.6390.31951.4720.00مهارة القراءة
1.8070.3121.7680.33036.8980.00مهارة الكتابة

ي�سير الجدول ال�سابق الى وجود فروق بين مهارتي )القراءة والكتابة( ح�سب م�ستويات التح�سيل الدرا�سي . وقد كانت 
الح�سابي  للمتو�سط  وبالرجوع   ،   )0.05( المعنوية  م�ستوى  ح�سب  للمهارتين   )0.00( وبقيمة  اإح�سائيا  دالة  النتائج 
في  الكتابة  في  يجتهدون  التلاميذ  الى  ذلك  الباحث  ويعزو   . الكتابة  مهارة  ل�سالح  جاءت  الفروق  هذه  ان  نلاحظ 

الختبارات التح�سيلية ، ويعبروا عن قدراتهم العقلية بالكتابة اأكثر من القراءة . 

خاتمة :-
تبين من خلال العر�س ال�سابق اأن اكت�ساب المهارات اللغوية ب�سورة �سحيحة يوؤدي الى اكت�ساب تح�سيل درا�سي عال 
اأ�سارت نتائج هذه الدرا�سة المطبقة على تلاميذ ال�سف التا�سع من مرحلة التعليم الأ�سا�سي الى وجود علاقة  ، حيث 
دالة اإح�سائيا بين المهارات اللغوية وبين التح�سيل الدرا�سي . وحتى يمكن تعلم اللغة ب�سورة جيدة و�سليمة – باعتبارها 
�سامية  فاللغة ظاهرة   . والكتابة  القراءة  مهارتي  وخا�سة   ، المتعددة  الهتمام بمهاراتها  ينبغي  – فانه  التعلم  مفتاح 

ومقد�سة . 
وهكذا تبقى اللغة اأداة اأ�سا�سية في حياة الأمم وال�سعوب وهي اأداة مادتها في الكلام نثراً و�سعراً ، وهي اآلية الت�سال 
والتحليل ، وهي كما قال : )جرحي زيدان(  كائن حي ل يقف عند زمن معين بل عليها اأن تتطور ، تتبدل ، تتجدد ، لأنها 
هي الإن�سان بذاته ، وجدها للتفاهم والتوا�سل . فهي و�سيلة ترجم بها الإن�سان ما يجوب في عقله من تفكير واإح�سا�س 

و�سعور .
 اإنها لغة الروح والج�سد والعاطفة والإح�سا�س . فاللغة ظاهرة مقد�سة تعبر عن العلاقة بين الحركة وال�سكون في 

حياة الإن�سان على مدار وجوده .
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التو�سيات :-
1- الهتمام بتعليم المهارات اللغوية التي ت�ساعد على زيادة التح�سيل الدرا�سي للتلاميذ ، مثل مهارة القراءة والكتابة والمحادثة 

وال�ستماع .
2- توفير المعلمين الأكفاء لتعليم اأ�س�س وقواعد الكتابة والقراءة ال�سحيحة للمتعلمين .

3- اأيجاد بيئة اأ�سرية �سالحة ت�ساعد على نمو الطفل عقلياً وانفعالياً ، مما ي�ساعد على نموه اللغوي. 
4- تنمية قدرات الطفل العقلية ، وت�سجيعه على الحوار من خلال �سرد الق�س�س والقراءة والكتابة .

5- القيام بمنا�سط فنية واأدبية مختلفة وب�سورة دورية ، يتم من خلالها التركيز على المهارات اللغوية المتعددة للمتعلم .
6- اإجراء درا�سات اأخرى حول مهارتي ال�ستماع والمحادثة .

المراجع :- 
1- اأحمد طاهر ح�سنين ، د.اأن�س عطية الفقي ، 2007 اللغة العربية – المكتبة العالمية للن�سر والتوزيع ، القاهرة ، م�سر .

2- ر�ساد �سالح دمنهوري ، التن�سئة الجتماعية والتاأخر الدرا�سي ، الإ�سكندرية ، دار المعرفة الجامعية ، 1995 ، 
اأبحاث  فيها مجلة  وعاداتهم  المطالعة الحرة  نحو  اليرموك  ، محمد مقدادي )1989(، اتجاهات طلبة جامعة  التل  3-�سادية 

اليرموك ، �سل�سلة العلوم الإن�سانية والجتماعية ، المجلد الخام�س ، العدد الرابع . 
2006 ( ، طرق تدري�س العربية ، الطبعة العربية الأولى ، دار ال�سروق للن�سر والتوزيع ، عمان –  4

الأردن .
5- عبد المجيد ن�سواتي )1973(،علم النف�س التربوي ، دار الفرقان ، القاهرة .

6- فاروق عبدالفتاح )1987( ، اختبار الدافع للانجاز للاأطفال والرا�سدين ، كرا�سة التعليمات ، ط3 ، مكتبة النه�سة الم�سرية 
، القاهرة .

7- فخر الدين عامر ، 1992 ، طرق التدري�س الخا�سة باللغة العربية في التربية الإ�سلامية ، الطبعة الأولى ، جامعة طرابل�س ، 
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