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ال�سّكوى من �سعوبة مادّة النّحو عند طلبة ق�سم اللغة العربيّة
روؤى في الأ�سباب والمعالجة 

د. خالد قا�سم بني دومي

الملخّ�ص:
التّهوينُ  من خطرها، ولهذه الأزمة  اأو  اإنكارُها،  المن�صفَ  اأزمة، ل ي�صع  اللغة العربيّة في ع�صرنا الحا�صر  يعاني طلبة 
جوانب واأبعاد متعدّدة ومتباينة، لعلّ من اأهمّها ما يتّ�صل بقواعد هذه اللغة اأو نحوها. فدار�صو العربيّة، ومدرّ�صوها، وكلّ 
�صين في اللغويّات، »يكادون يجمعون على اأنّ في النّحو العربيّ �صعوبةً تعوق المعلِّمين والمتعلِّمين، اإلى  مهتمّ باأمرها من المتخ�صّ
حدّ كبير، عن تحقيق ما يهدفون اإليه من وراء درا�صة هذا النّحو، وذلك على الرّغم مّما يبذلونه فيه من جهد ووقت«)1(. 

عوبة هي في مقدّمة الأ�صباب الم�صوؤولة عن  كما يتّفق دار�صو العربيّة، ومدرّ�صوها، والمهتمّون بق�صاياها، على اأنّ هذه ال�صّ
ظاهرة نفور الدّار�صين من النّحو، بَلْهَ اللغة، وعن �صعفهم ال�صّديد في ال�صّيطرة على قواعده واأ�صوله واأحكامه)2(.

ويمثّل هذا البحث خطوة واثقة على طريق ر�صد اأ�صباب ال�صّكوى من �صعوبة مادّة النحو، عند طلبة ق�صم اللغة العربيّة؛ 
من خلال تجربتي في تدري�س النّحو، التي تزيد على ع�صر �صنوات، وتحليل هذه الأ�صباب، وتقييمها، في �صوء نظرة �صاملة 

للق�صيّة، وهو عمل بالغ الأهمّيّة في مجال خدمة نحونا العربيّ، والإ�صهام في ر�صم الطريق لعلاج �صعوباته.
العربيّة  لغتنا  ق�صايا  ق�صيّة جوهريّة من  اأنّه يطرح  اأهمّها  لعلّ من  اأمور،  عدّة  اأهمّيّته من  البحث  ويكت�صب مو�صوع 
الخالدة، تحتلّ م�صاحة رحبة في الفكر اللغويّ العربيّ؛ تلكم هي: ال�صّكوى من �صعوبة مادّة النّحو؛ فاإنّ للنّحو من المكانة في 

الدّرا�صات اللغويّة بعامّة، وفي ميدان تعليم اللغة بوجه خا�سّ، ما يزيد من اأهمّيّة مو�صوع البحث وخطورته.
اأن طرح على مائدة البحث منذ ثلاثينيّات القرن  اأثيراً من مباحث فكرنا النّحويّ، �صبق  اإنّ البحث يعالج مبحثاً  ثمّ 
الما�صي)3(، ولكنّه، في الوقت نف�صه، مبحث متجدّد؛ نظراً اإلى اأنّ �صعف النا�صئة، وطلبة اللغة العربيّة، في مادّة النّحو، يزداد 

ا�صتفحالً مع مرور الزّمن. ولي�س يخفى اأنّ المو�صوع، والحالة هذه، يحتلّ اأبعاداً دينيّة وثقافيّة وح�صاريّة واإن�صانيّة.

مدخل:
من  كثير  عند  به،  الم�سلَّم  من  لعلّ 
والقائمين  النّحويّ،  بالدّر�س  الم�ستغلين 
النّحو  اأنّ  العربيّة،  اللغة  تعليم  على 
ال�سعوبة)4(،  من  بقدر  يتّ�سم  العربيّ 
النّحو  عوبةَ علماء  ال�سّ اأدرك هذه  ولقد 
النّحو  تلاميذ  اأح�سّها  كما  واأعلامه، 

وطلّابه وال�سّادون فيه.
طبيعة  اختلاف  من  الرّغم  وعلى 
عوبة، وتعدّد مظاهرها، اإلّ اأنّ  هذه ال�سّ
الجميع،  عليه  يتّفق  يكاد  التي  النّتيجة 

لتذليل  الجهود،  توافر  �سرورة  هي 
العربيّ،  النّحو  تكتنف  التي  عوبات  ال�سّ
�سُبل  وت�سهيل  م�سائله،  وتي�سير)5( 
له،  الدّار�سين  اأو  فيه،  للباحثين  تعلّمه، 

على حدّ �سواء. 
من  »ال�سّكوى  بعنوان  بحث  وهذا 
�سعوبة مادّة النّحو عند طلبة ق�سم اللغة 
والمعالجة«  الأ�سباب  في  روؤى   - العربيّة 
الظاهرة،  هذه  ت�سخي�س  فيه  اأحاول 
والوقوف على اأ�سبابها، وتقديم مجموعة 
من  التي  والتّو�سيات،  القتراحات  من 

اأن  التّنفيذ،  و�سعت في حيّز  اإنْ  �ساأنها، 
تحدّ من حجم الظاهرة، عند طلبة ق�سم 
ومعاهدنا،  جامعاتنا  في  العربيّة  اللغة 
الطلبة،  هوؤلء  �سعور  اأنّ  �سيّما  ل 
نتج  قد  النّحو،  ب�سعوبة  واإح�سا�سهم 
النّفور  بـ ظاهرة  ت�سميته  ما يمكن  عنه 
القواعد  اأ�سبحت  بحيث  القواعد،  من 
النّحويّة من المو�سوعات التي ينفر منها 
اأمر  وهو  ذرعاً،  بها  وي�سيقون  الطّلبة، 
اأدّى بالبع�س اإلى كراهية اللغة العربيّة، 
اأمر  لَعَمْري  وهذا  العداء؛  ومنا�سبتها 
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جدّ خطير، ل بدّ معه من ت�سافر جهود 
لر�سد  وموؤ�سّ�سات،  اأفراداً  الجميع، 
الحلول  واإيجاد  الظّاهرة،  هذه  اأ�سباب 
ة »اأنّ النّحو اأ�سا�س  الناجعة لها، وبخا�سّ
العربيّة؛  للحياة  درا�سة  لكلّ  �سروريّ 
والفل�سفة  والأدب  والتّف�سير  الفقه  في 
ل  لأنّنا  العلوم؛  من  وغيرها  والتّاريخ، 
ن�ستطيع اأن ندرك المق�سود من اأيّ ن�سّ 
ت�سير  الذي  بالنّظام  دون معرفة  لغويّ، 

عليه هذه اللغة«)6(.
النّحو  علم  اأنّ  البيان  عن  وغنيّ 
ت�سدّرت  الّتي  العلوم  من  العربيّ 
اأجل  من  جميعها؛  العربيّة  العلوم 
لذلك  الكريم،  القراآن  على  الحفاظ 
اأهمّيّته  على  العلماء  جمهور  اأجمع  فقد 
اأنّه  اإليك  »م�سلَّم  فهو  اإليه،  والحاجة 
تجب معرفته ... لأنّ الكاتب اأو ال�سّاعر 
لها،  مختارًا  بالمعاني،  عارفًا  كان  اإذا 
ولم  فيها،  مجيدًا  الألفاظ،  على  قادرًا 
ما  يُف�سد  فاإنّه  النّحو،  بعلم  عارفًا  يكن 
ما  عليه  ويختلّ  الكلام،  من  ي�سوغه 
يقول  وعنه  المعاني«)7(.  من  يق�سده 
ثعلب )ت 291هـ(: »تعلّموا النّحو، فاإنّه 
القاهر  عبد  ويوؤكّد  المراتب«)8(.  اأعلى 
النّحو  اأهمّيّة  471هـ(  )ت  الجرجانّي 
اأن  اإلّ  النّظم  لي�س  اأنّه  »واعلم  بقوله: 
ت�سع كلامك الو�سع الذي يقت�سيه علم 
واأ�سوله،  قوانينه  على  وتعمل  النّحو، 
تزيغ  التي نهجت، فلا  وتعرف مناهجه 
 « بقوله:  اآخر  مو�سع  وفي  عنها«)9(، 
واحتقارهم  النّحو،  في  زهدهم  واأمّا 
به:  وتهاونهم  اأمره،  واإ�سغارهم  له، 
�سنيعهم  من  اأ�سنع  ذلك  في  ف�سنيعهم 
عُلم  قد  كان  اإذ   ،)...( م  تقدَّ الذي  في 
حتّى  معانيها،  على  مغلقة  الألفاظ  اأنّ 

واأنّ  يفتحها،  الذي  هو  الإعراب  يكون 
هو  يكون  حتّى  فيها  كامنة  الأغرا�س 
الم�ستخرج لها، واأنّه المعيار الذي ل يُتبيّن 
يُعر�س  حتّى  ورجحانه  كلام  نق�سان 
�سحيح  يُعرف  ل  الذي  والمقيا�س  عليه، 

من �سقيم حتّى يرجع اإليه«)10(. 
اللغة  في  الطلبة  �سعف  كان  ولقد 
مثار  قواعدها  في  ة  وبخا�سّ العربيّة، 
اهتمام عدد كبير من العلماء والباحثين 
من  فمنهم  وحديثاً،  قديماً  والدّار�سين 
على  النّحويّة  المادّة  �سعوبة  اإلى  األمح 
تجاوز  من  ومنهم  والمتعلّمين،  النّا�سئة 
في  بحثاً،  اأعدّ  اأو  كتاباً،  و�سنّف  ذلك، 
تي�سير النّحو)11( اأو تجديده)12(، اأو 

عوبة فيه. معالجة ق�سايا ال�سّ
ويكفي اأن اأ�سير، في جهود المتقدّمين 
حيّان  بن  لخلف  الأوّل  موقفين:  اإلى 
الذي  180هـ(،  )ت  الب�سريّ  الأحمر 
التّطويل  ا�ستعملوا  النّحويّين قد  اأنّ  راأى 
اإليه  يحتاج  ما  واأغفلوا  العلل،  وكثرة 
المخت�سر  من  النّحو  في  المتبلِّغ  المتعلِّم 
دفعه  ما  وهذا  العربيّة)13(،  والطّرق 
مة  »مقدِّ اأ�سماها  ر�سالة  يوؤلِّف  اأن  اإلى 
في النّحو«)14( دعا فيها اإلى القت�سار 
من اأبواب النّحو وم�سائله على ما ي�سلح 
اإن  �سعر  وفي  كُتب،  اإن  كتاب  الل�سان في 
اأُلِّفت.  اإن  ر�سالة  اأو  خطبة  وفي  اأنُ�سد، 
والثّاني للجاحظ )ت 255هـ( الذي دعا 
اإلى عدم الإكثار من القواعد  النّحويّين 
النّحويّة، وتدري�سها لذاتها؛ لأنّ في ذلك 
بيّ عمّا هو  م�سيعة للوقت، وم�سغلة لل�سّ

اأولى به)15(.
الع�سر  في  عديدة  محاولت  وثمّة 
تذليل  اإلى  تهدف  كانت  الحديث، 
النّحويّة)16(،  المادّة  �سعوبات 

لإبراهيم  الأوّل  بموقفين:  منها  اأكتفي 
»اإحياء  م�سطفى، الذي حذا، في كتابه 
في  القرطبيّ  م�ساء  ابن  حذو  النّحو« 
الثّورة على النّحاة)17(، الذين ق�سروا 
مباحث النّحو على الإعراب والبناء، من 
من  الكلام  خ�سائ�س  يبحثوا  اأن  دون 
حيث التّقديم والتّاأخير، والنّفي والإثبات 
عن  نجم  ما  الثّاني  والموقف  والتّاأكيد. 
المنعقد في  العربيّة  اللغة  موؤتمر مفتّ�سي 
الموؤتِمرون  اإذ دعا  �سنة 1957،  القاهرة 
يقوم  النّحو،  في  جديد  منهج  تبنّي  اإلى 
ن  على اأ�سا�س اأنّ الكلام العربيّ كلّه مكوَّ
من جمل ومكمّلات واأ�ساليب)18(؛ اأمّا 
اأ�سا�سيّين:  ركنين  منها  لكلّ  فاإنّ  الجمل 
المكمّلات  واأمّا  اإليه،  والم�سند  الم�سند 
فهي كلّ لفظ ي�سيف اإلى معنى الجملة 
الأ�ساليب  واأمّا  يكمّله،  معنى  الأ�سا�سيّة 
العرب  بها  نطق  ة  خا�سّ تعبيرات  فهي 
ورة التي و�سلت اإلينا، نحفظها  على ال�سّ

ونقي�س عليها.

اأ�صباب ال�صّكوى من �صعوبة 
المادّة النّحويّة عند طلبة ق�صم 

اللغة العربيّة:
القواعد  فهم  اإنّ  القول  يمكن 
التي  الم�سكلات  اأ�سعب  من  النّحويّة 
يواجهها الطلبة في اأق�سام اللغة العربيّة، 
واأعقدها؛ ول عجب من اأن تغدو عندهم 
من  بلْ  النّحو،  موادّ  من  نفور  م�سدر 
كنت،  ولقد  عامّ.  ب�سكلّ  العربيّة  اللغة 
في  م�سيرتي  عبر  اأ�سمع،  زلت،  وما 
عامها  تجاوزت  التي  العالي،  التّعليم 
من  ال�سّكوى  �سيحات  بع�س  العا�سر، 
النّحو،  قواعد  تعلّم  في  الطّلبة  اإخفاق 
و�سعفهم في اكت�سابها، ولعلّ من مظاهر 
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نفورهم منها ما يلم�س عند البع�س من 
اإلى  العربيّة  اللغة  �سه من  تحويل تخ�سّ
عن  عزوفهم  من  اأو  اآخر،  �س  تخ�سّ
درا�ستها األبتّة، معتمدين على العلامات، 
لونها من فروع  اأو الدّرجات، التي يح�سّ
خططهم  تت�سمّنها  التي  الأخرى،  اللغة 
والنّقد  والنّثر  كال�سّعر  الدرا�سيّة، 
نا�سين،  وغيرها؛  والعرو�س،  والبلاغة 
اأو  العلميّ،  تح�سيلهم  اأنّ  متنا�سين،  اأو 
على  يعتمد  الموادّ،  هذه  في  الأكاديميّ، 
الخيط  بو�سفه  النّحو،  في  م�ستواهم 
الذي تنتظم فيه �سائر العلوم والمعارف.

ولي�س يخفى على اأحدٍ اأنّ الأ�سباب 
الكامنة وراء هذه  ال�سّكوى، ل تنح�سر 
في جانب واحد، واإنّا تتنازعها جوانب 
عدّة، يمكن ح�سرها في ما ياأتي: الهُويّة، 
الطّالب،  الأ�سلوب،  �س،  المدرِّ ر،  المقرَّ
الموؤ�سّ�سة التّعليميّة. وفي ال�سّطور القادمة 

تف�سيل ذلك وبيانه:

اأوّلًا: م�صكلات الهُويّة:
الماهيّة،  لغويّ:  منظور  من  الهُويّة 
وفل�سفيّة  لغويّة  دللة  ذو  مفهوم  وهي 
واجتماعيّة، يت�سمّن الإح�سا�س بالنتماء 

الدّينيّ والفكريّ والح�ساريّ.
طائفة  منها  تعاني  التي  والم�سكلة 
العربية،  اللغة  ق�سم  طلبة  من  كبيرة 
الأوّل  بعدين:  ذات  ال�سّياق،  هذا  في 
اللغة  قيمة  اإدراكهم  عدم  في  يتلخّ�س 
النّحو  وقيمة  بعامّة،  ومكانتها،  العربيّة 
والثّاني  ب�سكل خا�سّ.  واأهمّيّته،  العربيّ 
تجاه  لديهم  النّق�س  مركّب  في  يتمثّل 
اأنّ العربيّة  كلِّ ما هو عربيّ، ظنّاً منهم 
الح�ساريّ،  الرّكب  مواكبة  عن  عاجزة 
وقا�سرة عن ا�ستيعاب معطيات الع�سر 

اأنّ كثيراً من  له  يوؤ�سَف  ومّما  الحديثة. 
اللغة  �س  تخ�سّ يدر�سون  الذين  الطلبة 
�س  العربيّة، ل ي�سكّل لديهم هذا التّخ�سّ
م�سدر فخر واعتزاز، بل اإنّهم يخجلون 
باأنّه  ي�سعر  وبع�سهم  �سهم،  بتخ�سّ

�س. عوقب بقبوله في هذا التخ�سّ

ر: ثانياً: م�صكلات المقرَّ
التعليميّة  المادّة  ر  بالمقرَّ المق�سود 
التي تت�سمّنها خطّة ق�سم اللغة العربيّة، 
�س  تدرَّ النّحو  مباحث  اأنّ  ومعلوم 
�س  تدرَّ كاأن  الموادّ،  من  عدد  �سمن 
ومباحث  مادّة،  في  المرفوعات  مباحث 
ومباحث  ثانية،  مادّة  في  المن�سوبات 
في  والأدوات  ثالثة،  مادّة  في  المجرورات 

مادّة رابعة، وهكذا.
عدد  في  تتمحور  هنا  والم�سكلة 
اعتماد  اأهمّها:  من  لعلّ  الجوانب،  من 
الطلبة؛  لم�ستوى  المنا�سب  غير  الكتاب 
ال�سّنة  في  �س،  المدرِّ يقحمهم  كاأن 
اأبواب  بع�س  قراءة  الأولى،  الدّرا�سيّة 
ل  المثال  �سبيل  على  �سيبويه،  كتاب 
المباحث  اختيار  عدم  ومنها  الح�سر. 
التي  الطلبة،  لم�ستوى  الملائمة  النّحويّة 
تجعل الطالب يعي�س في دوّامة من الآراء 
، اأو  العقيمة وال�سّاذّة، على مذهب معينَّ
العربيّة.  القبائل  لإحدى  معينة  لغة  في 
تدرّ�س  التي  المادّة  طبيعة  اأي�ساً  ومنها 
الجانب  عن  بعدها  حيث  من  للطّلبة، 

ال�ستعمالّي للّغة.

ثالثاً: م�صكلات المدرِّ�س:
لمهمّة  يت�سدّى  من  هو  �س  المدرِّ
كان  فاإذا  عظيمة؛  مهمّة  وهي  التّعليم، 
تحوّلت  العربيّة،  اللغة  هو  التّعليم  حقل 

اأعظم  ر�سالة  واأيّ  ر�سالة،  اإلى  المهمّة 
ويمثّل  القراآن؟!  لغة  تعليم  ر�سالة  من 
عمليّة  اأركان  من  اأ�سا�سيّاً  ركناً  �س  المدرِّ
العمليّة  لنجاح  مهمّة  وركيزة  التّعليم، 
الغاية  وبلوغها  والتّعليميّة،  التّربويّة 

المن�سودة.
عدّة  في  هنا  ها  الم�سكلة  وتكمن 
الإحاطة  عدم  اأهمّها:  من  لعلّ  جوانب، 
فات التي ينبغي  بالقدر الكافي من ال�سّ
لتدري�س  يت�سدّى  من  في  توافرها 
من  كثير  وا�ستخدام  العربيّ،  النّحو 
�سرح  في  العامّيّة  اللغة  النّحو  مدرّ�سي 
اأحوالهم،  اأح�سن  في  اأو  النّحويّة،  المادّة 
واللهجة  الف�سيحة  اللغة  بين  المراوحة 
�س مبداأ  المحكيّة)19(؛ وهي م�سكلة تكرِّ

الزدواجيّة في التّعامل مع اللغة.
طلبة  ي�سمعه  ما  على  علاوة  هذا 
الموادّ  �سي  مدرِّ من  العربيّة  اللغة 
خططهم  تت�سمّنها  التي  الأخرى، 
الدرا�سيّة؛ الأمر الذي يت�سبّب في اإهدار 
الف�سيحة  اللغة  من  يتّخذون  من  جهد 
ق�سم  �سي  مدرِّ من  للمحا�سرات،  لغةً 
مظاهر  �سيادة  ثمّ  ومن  العربيّة،  اللغة 
حياة  جوانب  من  كثير  على  الزدواجيّة 

الطلبة، داخل الجامعة وخارجها.
م�سكلة  الم�سكلة  بهذه  ويتّ�سل 
مدرّ�سي  اإلزام  عدم  في  تتمثّل  اأخرى، 
باللغة  بالتّحدّث  طلبتَهم  العربيّة  اللغة 
لأنّهم  الدّر�س؛  قاعات  داخل  الف�سيحة 
هذا  في  القدوة  �سلوك  لهم  يمثّلوا  لم 
اللغة  تدري�س  من  الأ�سا�سيّ  الجانب 
العربيّة بعامّة، والنّحو العربيّ على وجه 

الخ�سو�س.
اأي�ساً  المدرّ�سين  م�سكلات  ومن 
التّركيز على الأمثلة التّراثيّة الم�سنوعة 
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مين، وعدم توافق تلك  من النّحاة المتقدِّ
في  التّعليميّة  المادّة  طبيعة  مع  الأمثلة 
بواقعهم  اتّ�سالها  وعدم  الزّمن،  هذا 

اللغويّ)20(.

رابعاً: م�صكلات الاأ�صلوب:
اأو  الطّريقة،  هنا  بالأ�سلوب  يق�سد 
النّحو.  المنهج العلميّ، المتّبع في تدري�س 
هذه  عن  الحديث  �سدد  في  هنا  ول�ستُ 
يتّ�سع  ل  المقام  لأنّ  الأ�ساليب)21(؛ 
لذلك. وربّما تكفي الإ�سارة ها هنا اإلى 
اأنّ لهذا العتبار اأهمّيّة بالغة، من حيث 
العمليّة  اأركان  من  اأ�سا�سيّاً  ركناً  كونه 
التعليميّة من ناحية، ومن حيث ارتباطه 
المقولة  ح�سب  فهما،  �س؛  بالمدرِّ الوثيق 
الم�سهورة: »الرّجل هو الأ�سلوب« وجهان 

لعملة واحدة.
في  الجانب  هذا  اإ�سكاليّة  وتكمن 
اأهمّها:  من  لعلّ  المظاهر،  من  عدد 
مادّة  فيه  م  تقدَّ الذي  الأ�سلوب  عقم 
م فيها، اأو  النّحو، اأو ال�سّذاجة التي يقدَّ
اتّباع طريقة تقليديّة في تدري�س النّحو، 
في  ا�ستخدامها  على  �س  المدرِّ يحر�س 
النّظر  ب�سرف  التّعليم،  مواقف  جميع 
يندرج  ما  بكلّ  للمقام،  ملاءمتها  عن 
توافقها  اأو  وظروف،  عنا�سر  من  تحته 
ومراعاتها  النّف�س،  علم  نظريّات  مع 
التّركيز  اأي�ساً  ومنها  الفرديّة.  للفروق 
على ح�سد اأكبر قدر من القواعد، وح�سو 
اأدمغة الطّلبة بها، والهتمام بالجزئيّات 
والتّفريعات والتّفا�سيل الدّقيقة، التي ل 
م�ستوى  الأحيان،  من  كثير  في  تراعي، 

المتعلِّم، ول مدى حاجته اإليها.
ومّما يجدر ذكره في �سياق الحديث 
فنّ  تدري�س  اإهمال  الأ�سلوب:  عن 

ال�ستماع)22(، مع اأنّه من اأهمّ الفنون 
اأو  التّحدّث  فنّ  اإهمال  وكذا  اللغويّة، 
الطّالب  منح  وعدم  الكلام)23(، 
الحرّيّة للم�ساركة، واإبداء الرّاأي، وطرح 

الأفكار.

خام�صا: م�صكلات الطّالب:
في  اأ�سا�سيّاً  ركناً  الطّالب  يعدّ 
مرحلتي التّعليم: العامّ والعالي، بل هو، 
الحديثة،  التّربويّة  النّظريّات  ح�سب 
ومحرّكها  التّعليميّة،  العمليّة  محور 
وغايتها؛ فلي�س غريباً، والحالة هذه، اأن 
والأكاديميّة  التّعليميّة  الموؤ�سّ�سات  ت�سعى 
اإلى النّهو�س بم�ستواه، وتطوير قدراته، 

و�سقل مواهبه.
في  العربيّة  اللغة  ق�سم  طلبة  ولي�س 
اأعدّت  فقد  ذلك؛  من  بدعاً  الجامعات 
بالرتقاء  كفيلة  خططاً  المعنيّة  الأق�سام 
بم�ستواهم، واإعدادهم اإعداداً جيّداً، ول 
�ست  �سيّما في مجال النّحو، الذي خ�سّ
الجامعات  في  العربيّة  اللغة  اأق�سام  له 
بع�س  في  ت�سل  قد  الموادّ،  من  عدداً 

الخطط الدّرا�سيّة اإلى خم�س موادّ.
اأي�ساً  الجانب  هذا  في  الأمر  لكنّ 
من  لعلّ  الم�سكلات،  بع�س  من  يخلو  ل 
المعايير  اأو  وابط،  ال�سّ غياب  اأبرزها: 
�س  تخ�سّ في  الطّلبة  لختيار  الدّقيقة، 
الطّلبة  من  ن�سبة  فهناك  العربيّة؛  اللغة 
�س عن رغبة  من يختارون هذا التخ�سّ
واقتناع، واأمّا البقيّة فيقعون تحت رحمة 
على  الطّلبة  بتوزيع  ة  المخت�سّ اللجان 
التي  �سات  التّخ�سّ وفي  الجامعات، 
العامّة،  الثّانويّة  ومعدّلتهم في  تتنا�سب 
�س  تخ�سّ في  قبوله  يجري  منهم  وكثير 
خياراً  يكون  قد  اأنّه  مع  العربيّة،  اللغة 

ثانويّاً لديهم.  والنّتيجة اأنّ فئة قليلة من 
العربيّة  اللغة  �س  الطلبة يدخلون تخ�سّ
عوامل  يمثّلون  الذين  وهم  راغبين، 
الأخرى  والفئة  للغتهم،  وبناء  نه�سة 
ال�سكوى  من  كثيراً  ذلك  �سريبة  تدفع 
الدّرا�سيّة  المرحلة  وينهون  والمعاناة، 
لغويّ  وتح�سيل  متدنّية،  بمعدّلت 
عالة  ذلك،  بعد  ي�سبحون،  ثمّ  �سحل، 
على التعليم العامّ، والتّعليم الخا�سّ، اإلّ 

من رحم الله!
هذا  في  الأ�سا�سيّة،  الم�سكلات  ومن 
و�سطحيّة  الهدف،  �سذاجة  الجانب، 
في  يدر�سون  مّمن  عدد  لدى  التّفكير، 
يُقحمون  فهم  العربيّة؛  اللغة  �س  تخ�سّ
كون  �س،  التّخ�سّ هذا  في  اأنف�سهم 
اأف�سل  فيه،  التّخرّج  بعد  العمل  فر�س 
�سات المكافئة،  من مثيلاتها في التّخ�سّ
ر�سالة  �س يمثّل  التّخ�سّ هذا  لأنّ  ولي�س 
عظيمة الأهداف، نبيلة المقا�سد، �سامية 
الغايات؛ وهذه م�ساألة اأخرى تعزّز مبداأ 
»تخريج  والنّتيجة:  والنتماء.  الهُويّة 
اأجيال من الطّلّاب ل يعرفون من لغتهم 
الفاعل  بين  يفرّقون  ول  القليل،  �سوى 

والمفعول، اأو الجارّ والمجرور«)24(. 
هذا  في  الأ�سا�سيّة  الم�سكلات  ومن 
بالعقدة  ت�سميته  يمكن  ما  ال�سّياق، 
فهم  النّحو؛  تجاه  الطّلبة  عند  النّف�سيّة 
م�سبق  ب�سعور  الدّر�س  قاعات  يدخلون 
ومعقّدة،  �سعبة،  النّحو  مادّة  اأنّ  موؤدّاه 
اأنّ  يعني  وهذا  الفهم.  على  وع�سيّة 
بداأ  نف�سيّاً،  حاجزاً  النّحو  وبين  بينهم 
وكبر  المدر�سيّ،  التعليم  مراحل  في 
تراكميّة  م�سكلة  و�سار  فيهم،  وترعرع 
الجامعيّة،  المرحلة  اإلى  اآثارها  امتدّت 
بالنّف�س،  الثقة  ملكة  لديهم  فاأ�سعفت 
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واأوهت عندهم مهارة التفكير والإبداع. 
حالة  النف�سيّ  البعد  هذا  يرافق  وقد 
ال�ستهانة  من  حالة  اأو  اللامبالة،  من 
وتحدّثاً  ا�ستماعاً  اللغويّ،  بالن�سباط 

وقراءة وكتابة.
اللغويّة؛  الزدواجيّة  اأي�ساً  ومنها 
حواراته:  اأحد  في  �سالم  عادل  يقول 
حالتنا  بقيت  اإن  تغيير  يحدث  »ولن 
هذه الحالة: لغة الكتاب ف�سيحة، ولغة 
الواجبات  ولغة  عامّيّة،  والطّالب  المعلِّم 
هذه  اأراأيتم  ف�سيحة؛  والمتحانات 

الف�ساميّة؟«)25(. 

�صاد�صاً: م�صكلات الموؤ�صّ�صة 
التّعليميّة:

المكان  هي  التّعليميّة  الموؤ�سّ�سة 
مختلف  من  الطّلبة،  فيه  يتلقّى  الذي 
تلك  وت�سمل  التّعليم،  الأعمار، 
قبل  التّعليم  موؤ�سّ�سات  الموؤ�سّ�سات 
والمدار�س،  الأطفال،  ريا�س   - المدر�سيّ 
الجامعات  وتعدّ  والجامعات.  والمعاهد، 
لتنوّع  نظراً  كبرى،  تعليميّة  موؤ�سّ�سات 
وكثرة  م�ساحتها،  و�سعة  �ساتها،  تخ�سّ
كلّيّاتها  في  التّدري�س  وتقدّم  طلّابها، 
التّدري�س  مراحل  وتعدّد  واأق�سامها، 
فيها، وطول المدّة التي يق�سيها الطّالب 
اأنّ  اإلى  ونظراً  الواحدة،  المرحلة  في 
الأخيرة  الحلقة  تمثّل  فيها  الدّرا�سة 
ت�سكّل  حلقة  وهي  التّعليم،  حلقات  من 

امتداداً لحلقات التّعليم المدر�سيّ.
كبيرة  جهوداً  الجامعات  وتبذل 
بم�ستويات  والنّهو�س  التّعليم،  لتطوير 
التّدري�سيّة،  الهيئة  واأع�ساء  الطّلبة 
اأنّ هذه الموؤ�سّ�سات  على حدّ �سواء؛ غير 
يوؤثّر  ما  الم�سكلات  من  فيها  التّعليميّة 

عمليّة  وعلى  الطّلبة،  اأداء  على  �سلباً 
تحقيق  دون  ويحول  برمّتها،  التّعليم 

الأماني المبتغاة، والآمال المرتجاة.
     ولعلّ اأبرز هذه الم�سكلات عدم 
التّدري�سيّة؛  المهارات  ذوي  عن  البحث 
م�سطفى  الدّكتور  الله  »ورحم 
كان  الذي  الفيل�سوف،  النّاقد  نا�سف، 
علم  واأراد:  اإبداع«،  »النَّحو  يقول: 
الكامن  اللغة  نحو  ل  وتدري�سه،  النّحو 
اإذ  هذا-  باإبداعيّة  خفاء  فلا   - فيها 
يعرفون  الذين  هم  وحدهم  المبدعون 
اإلى  ويهتدون  النّحويّة،  المركّبات  اأقدار 
ولها  لهم  فتنفتح  �سرحها؛  محا�سن 
مغاليق القلوب والعقول، حتى اإذا ادعوا 
عنها  يُعْرَفْ  لها مما لم  ينبغي  ما  فيها 

قُوا فيه وتُوبِعُوا عليه. دِّ �سُ
اأفبعد ذلك يجوز لمديري الموؤ�سّ�سات 
من  اأحد  اأيَّ  نوا  كِّ يُمَ اأن  التّدري�سيّة 
تدري�س علم النّحو؟! فكيف اإذا كان من 
يجدوا  لم  الذين  م�ستثقليه،  اأو  كارهيه 
م�سطرّين  فعملوه  عملًا،  تدري�سه  غير 

غير مختارين!«)26(. 
في  الأ�سا�سيّة  الم�سكلات  ومن 
ال�ستفادة  عدم  التعليميّة  الموؤ�سّ�سات 
من و�سائل التّقنية الحديثة، من معامل 
كيفيّة  في  �سوتيّة،  وت�سجيلات  لغويّة، 
وعدم  القواعد،  وتعليم  ال�سّليم،  النّطق 
بالو�سائل   التّدري�س  قاعات  تزويد 
 Data Show التّعليميّة الحديثة، مثل ال
الحا�سوب،  جهاز  دور  يخفى  ولي�س  ؛ 
�س  المدرِّ يد  في  فاعلة  اأداة  يعدّ  الذي 
ي�ستثمره  اأن  ي�ستطيع  الطّموح،  الواعي 
يوظّف  واأن  النّحويّة،  المادّة  تقديم  في 
اإمكانات الحا�سوب في تخزين المعلومات 
بذلك  فيوفّر  وا�سترجاعها،  وعر�سها 

الكثير من الوقت والجهد.    
انتقال  بقبول  ال�سّماح  اأي�ساً  ومنها 
م�سى  فاإذا  الموؤهّلين؛  غير  الطّلّاب 
المركّبات  در�سه يميّز  المبدع في  �س  المدرِّ
المختلفة،  الكثيرة  اأمثلتها  في  النّحويّة 
يعرف  ل  بمن  تعثّر  لطلّابه،  ويتذوّقها 
القبليّة  النّحويّة  الأفكار  �سوابق  منهم 
التي يبني عليها وينطلق منها، فاقت�ساه 
ا�ستغل  واإذا  عقبه!  على  يرتدّ  اأن  الأمر 
يلحق؛  لما  يتفرّغ  لم  �سبق،  بما  مدرّ�سٌ 
على  بحر�سه  موهوماً  م�سطرّاً  فاأهمله 
اأيّاً  منهم  اأيّ  يجهل  األَّ  جميعاً  الطلّاب 
اآخر  مدرّ�س  عليهم  ليخلفه  يقول،  مّما 
مبدع، ل يكاد يم�سي في در�سه الجديد 

حتى يتعثّر بالطلّاب جميعاً!)27(.
في�س  من  غي�س  فهذا  وبعد، 
الطّلبة  �سبيل  تعتر�س  التي  الم�سكلات 
في اأق�سام اللغة العربيّة، فثمّة م�سكلات 
في  ذكرته  ما  توازي  قد  كثيرة،  اأخرى 
�سفحاً؛  عنها  الذّكر  اأ�سرب  اأهمّيّتها، 
و�سبل  الحلول  اأنّ  على  المقام.  ل�سيق 
في  البحث  �سيقترحها  التي  العلاج 
اإلى  تومئ  قد  القادمة،  فحات  ال�سّ
الإ�سارة  لي  يت�سنَّ  لم  اأخرى،  م�سكلات 

اإليها في متن الحديث عن الم�سكلات.

المعالجة والحلول:
الإجراءات  من  الكثير  هناك 
م�سكلة  لعلاج  ا�ستخدامها  يمكن  التي 
عند  النّحو  مادّة  �سعوبة  من  ال�سّكوى 

طلبة ق�سم اللغة العربيّة.
تعزيز  ينبغي  بالهويّة،  يتعلّق  ففيما   -
بها  والعتزاز  العربيّة  حبّ  قيمة 
لغة  بو�سفها  الطّلبة،  نفو�س  في 
فقد  والبيان،  والبلاغة  الف�ساحة 
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بها  فنزّل  وجلّ  عزّ  الله  �سرّفها 
في  عليها  واأثنى  الكريم،  القراآن 
�ساأنه:  عزّ  فقال  العزيز،  التّنزيل 
مبين«)28(،  عربيٌّ  ل�سانٌ  »وهذا 
ذي  غير  عربيّاً  »قراآناً  اأي�ساً:  وقال 
عزّ  وتكفّل  يتّقون«)29(،  لعلّهم  عوج 
نزّلنا  »اإنّا نحن  وجلّ بحفظها فقال: 
لحافظون«)30(؛  له  واإنّا  الذّكر 
اللغة،  تحفظ  القراآن  فبحفظ 
مهما  الله،  باإذن  محفوظة  و�ستبقى 
ال�سعف  عوامل  من  اأهلها  اأ�ساب 

والهوان عبر ال�سّنين.
تعزيز  رورة  بال�سّ هذا  ويتبع 
نفو�س  في  تعلّمه  واأهمّيّة  النّحو  قيمة 
ح�سب  واجب؛  النّحو  تعلّم  فاإنّ  الطّلبة، 
يتمّ  ل  »ما  المعروفة:  الفقهيّة  القاعدة 
اإلّ به فهو واجب«، واإنّه للكلام  الواجب 
قول  من  يفهم  كما  للطّعام؛  كالملح 

ال�سّاعر)31(:
ثمّ الكلامُ بلا نَحْوٍ لم�صتمعٍ                     
نَْ اأكلا مثلُ الطّعامِم بلا ملحٍ لمِم
وتذكير الطّلبة دوماً باأنّ اللغة التي 
القراآن الكريم، ووفّت به  اإعجاز  حملت 
قادرة  اأ�سلوب،  واأروع  نظام  اأحكم  في 
الح�سارة  تقت�سيه  ما  بكلّ  الوفاء  على 
والمعارف  العلوم  جميع  في  الحديثة، 
الإن�سانيّة. و�سدق حافظ اإبراهيم حيث 

يقول)32(، على ل�سان العربيّة:
و�صـــعتُ كتــابَ اللهِم لفظـاً وغايــةً                   
ظـاتِم وما �صقتُ عن اآيٍ به وعِم

فكيف اأ�صيق اليوم عن و�صف اآلةٍ                   
؟ وتن�صـــيق اأ�صـــماءٍ لمخترعاتِم

به  يقوم  اأن  يجب  ما  اأهمّ  من  اإنّ 
الطّلبة  اإقناع  العربيّ  النّحو  مدرّ�س 
القاطع،  والدّليل  ال�سّاطع،  بالبرهان 

باأنّ لغتهم بعامّة، وفي م�ستواها النّحويّ 
الإن�سانيّة،  اللغات  اأعظم  هي  ة،  بخا�سّ
يقرّوا  حتّى  جمالً،  واأكثرها  واأغناها، 
اأوفياء  وليكونوا  بتخ�س�سهم،  عيناً 
والغو�س  تعلّمها،  على  حرا�ساً  للغتهم، 
اأ�سرارها،  ل�ستكناه  اأعماقها،  في 
حافظ  قال  كما  جماليّاتها؛  وتذوّق 

اإبراهيم)33(:
رُّ كامنٌ                     اأنا البحرُ في اأح�صـائهِم الدُّ
دَفاتي فهلْ �صاألوا الغوّا�سَ عن �صَ
على  ينبغي  بالمقرّر  يتعلّق  وفيما   -
اختيار  يح�سن  اأن  النّحو  مدرّ�س 
اختيار  يح�سن  واأن  المقرّر؛  الكتاب 
الطّلبة،  لم�ستويات  الملائمة  المباحث 
وال�سّواهد،  الأمثلة  يختار  واأن 
التي  الم�سرقة،  الجميلة  والنّ�سو�س 
يح�سن  واأن  اإيجابيّة،  قيماً  تت�سمّن 
اإلى  و�سولً  ومناق�ستها؛  عر�سها 
القاعدة النّحويّة، مع مراعاة الرّبط 
كلّ  اأو  وكلّ حدث كلاميّ،  النّحو  بين 
ن�ساط كتابيّ، والتّركيز على الجانب 

ال�ستعمالّي للّغة. 
كتاب  اعتماد  مع  ل�ست  اأنّني  على 
لعتبارات  وذلك  النّحو؛  لمادّة  واحد 
عديدة، لعلّ من اأهمّها اأنّ ذلك يحرمهم 
من فر�سة الطّلاع على ما في الم�سادر 
واأفكار،  معلومات  الأخرى من  والمراجع 
ومن اأمثلة و�سواهد، تختلف عمّا هو في 
الوقت  في  ويحرمهم،  المقرّر،  الكتاب 
اأ�ساليب  اإلى  التعرّف  نف�سه، من فر�سة 
جديدة في عر�س المادّة النحويّة، ناهيك 
يتنا�سب  ل  قد  المقرّر  الكتاب  اأنّ  عن 

والم�ستوى الفكريّ  والثّقافّي للطّلبة.
طلبتي  األزم  ل  الحقيقة،  في  واأنا، 
في  لهم،  اأذكر  واإنّا  معيّن،  بكتابٍ 

اأدرّ�سها  التي  للمادّة  الأولى  المحا�سرة 
في  ت�سكّل  الكتب،  من  عدد  اأ�سماء 
ومراجعها،  المادّة  م�سادر  مجموعها 
اختيار  في  الحرّيّة  للطّالب  واأترك 
الكتاب الذي يتنا�سب مع فكره وثقافته 
والتح�سير  الإعداد  لغايات  وذوقه؛ 

للمادّة.
وفيما يتعلّق بالمدرّ�س، ينبغي اأن يكون   -
لأنّه  ممتاز؛  نوع  من  النّحو  مدرّ�س 
ر�سالة،  واأخطر  مهمّة  باأجلّ  يقوم 
كثير  فيه  تتوافر  اأن  ينبغي  وبالجملة 
يكون  اأن  اأهمّها  فات)34(؛  ال�سّ من 
محبّاً للغته، معتزّاً بها، منتمياً اإليها، 
متمكّناً  الثقافة،  وا�سع  يكون  واأن 
ربط  منه  مطلوب  لأنّه  مادّته؛  من 
النّحو  وربط  الأخرى،  بالعلوم  النّحو 
النّطق  ح�سن  يكون  واأن  بالحياة. 
عربيّاً  جوّاً  ي�سيع  واأن  الأداء،  جيّد 
ودرو�سه،  محا�سرته  في  ف�سيحاً 
اللغويّة  المهارة  الطّلبة  يكت�سب  حتّى 
اللغة  هذه  بجمال  وي�سعروا  �سماعاً، 
يتمّ  ول  واإيقاعها،  جر�سها  وحلاوة 
كتاب  من  متمكّناً  كان  اإذا  اإلّ  ذلك 
تنطبع  حتّى  وتجويداً،  قراءةً  الله 
القراآنيّة،  العبارة  اإ�سراقة  نف�سه  في 

وح�سن النّطق بها.
لَ�سِناً متحدّثاً  يكون  اأن  اإنّ عليه  ثمّ 
حا�سر  الل�سان،  ف�سيح  جذّاباً،  لَبِقاً 
لقلوب  اآ�سراً  اأدائه،  في  ر�سيقاً  الَجنان، 
واإدارته،  الحوار  على  قادراً  طلّابه، 
ح�سن ال�سّماع والرّدّ والإقناع. واأن يكون 
فات الُخلُقيّة  موهوباً متّ�سفاً باأجلّ ال�سّ
وبهذه  والجتماعيّة)35(.  والنّف�سيّة 
فات، وبغيرها، يتحقّق الجوّ اللغويّ  ال�سّ
الذي يريد اأن يخلقه مدرّ�س النّحو لدى 
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الطّلبة.   
وانظر اإلى جمال الإ�سارة القراآنيّة 
به  يقوم  الذي  الدّور  اأهمّيّة  بيان  في 
»ربّنا  تعالى:  قوله  في  الرّ�سول/المعلِّم، 
اآياتك  عليهم  يتلو  ر�سولً  فيهم  وابعث 
ويعلمهم الكتاب والحكمة ويزكّيهم اإنّك 
فالفاعل  الحكيم«)36(؛  العزيز  اأنت 
لكلّ من »يتلو، يعلّمهم، يزكّيهم« �سمير 
الوارد  »ر�سولً«  لفظ  اإلى  يعود  م�ستتر 
في�سير  »اآياتك«  لفظ  واأمّا  قبلًا،  ذكره 

اإلى المنهاج.
ومن المهامّ الجليلة، التي ينبغي على 
مدرّ�س النّحو اأن ي�سطلع بها هذه الأيّام، 
العربيّة  ا�ستخدام  على  طلبته  ت�سجيع 
وعلى  الإلكترونّي،  البريد  الف�سيحة في 
ليكونوا  الجتماعيّ،  التّوا�سل  مواقع 
اأ�سدقائهم،  اإيجابيّ على  تاأثير  عنا�سر 

واأقاربهم. 
العربيّة  لنحو  يت�سدّى  لمن  بدّ  ول 
من اأن يتر�سّم تركيب القراآن، واأن يلوذ 
متاهات  في  ين�ساق  ل  حتّى  باأ�سلوبه، 
�سبيل  يجافي  ول  وال�سّاذّ،  الغريب 
المنطق  دروب  اإلى  اللاحب  العربيّة 
ومنعطفاته، وما توعّر من حزونه)37(.  
اأن  ينبغي  بالأ�سلوب،  يتعلّق  وفيما   -
المثلى  الأ�ساليب  النّحو  مدرّ�س  يتمثّل 
الم�ستوى  اإلى  بالنّظر  في محا�سراته، 
العلميّ والأكاديميّ للطّلبة، وفي �سوء 
لهم،  �سيقدّمها  التي  المادّة  طبيعة 
واأعداد الطلبة داخل قاعات الدّر�س.

اأ�ساليب  في  التّنويع  عليه  اأنّ  كما 
والمواقف  يتنا�سب  بما  التّدري�س، 
التّعليميّة، ول يجري على طريقة واحدة، 
وال�سّاآمة  الملل  من  حالة  اإلى  توؤدّي  قد 
والنّفور. ومن هذا المنطلق، يمكن القول 

التي  هي  الناجعة  التّدري�س  طريقة  اإنّ 
تمثّل  على  وقدرتها  بمرونتها،  تمتاز 
ظروف التّعليم، والتّكيّف مع م�ستجدّات 

الأمور والأحداث.
تبنّي  فكرة  مع  �سخ�سيّاً،  اأنا، 
النّحو؛  تدري�س  في  وْليفيّة  التَّ الطّريقة 
طريقة  كلّ  اإيجابيّات  تاأخذ  التي  وهي 
في  فت�سوغها  التّدري�س،  طّرق  من 
المادّة  �سوئها،  وتقدّم، في  قالب جديد، 

النّحويّة للطلبة.
بدايةً،  اأ�سير،  بالطّالب،  يتعلّق  وفيما   -
من  يُنتظر  كان  فاإذا  مهمّ،  اأمر  اإلى 
النّفْ�سيّة  اأن يراعي الجوانب  �س  المدرِّ
اإح�سا�س  في  بارزاً  دوراً  تلعب  التي 
فاإنّ  النّحو،  مادّة  ب�سعوبة  الطلبة 
من  يتخلّ�س  كي  الطّالب،  على 
يدخل  اأن  النّف�سيّة،  الجوانب  هذه 
من  مادّة  كلّ  في  الأولى  المحا�سرة 
في  ورغبة  مفتوح،  بقلب  النّحو  موادّ 
�س في تحقيق  التّعلّم، وم�ساعدة المدرِّ
منها  العامّة  النّحويّة،  الموادّ  اأهداف 

ة. والخا�سّ
يرتقي  اأن  الطّالب  على  وينبغي 
طرفاً  ليكون  وتفكيره،  وعيه  بم�ستوى 
اللغويّ  الفكر  منظومة  في  فاعلًا، 
والنّحويّ، وي�سهم في حلّ الم�سكلات التي 

تكتنف العمليّة التّعليميّة.
الطالب،  يتحوّل  اأن  ينبغي  كما 
اليوم  التّعليميّة،  العمليّة  محور  بو�سفه 
من دور المتلقّي اإلى دور المنتِج والمحاوِر 

والمعلِّق. 
التّعليميّة،  بالموؤ�سّ�سة  يتعلّق  وفيما    -
تعيين  على  تحر�س  اأن  ينبغي 
في  ة  وبخا�سّ العلميّة،  الكفاءات 
العربيّة  لأنّ  العربيّة؛  اللغة  ق�سم 

وجودنا  مات  مقوِّ من  اأ�سا�سيّ  م  مقوِّ
الفكريّ والح�ساريّ والإن�سانّي، فهي 
والتّاريخ  والتّراث  والعلم  ين  الدِّ »لغة 
و�سبيل  المعرفة،  ومفتاح  والح�سارة، 
والتّعرّف  الإلهيّ،  الخطاب  فهم 
واأن  للاإن�سان«)38(،  الله  مراد  على 
تحر�س اأي�ساً على تهيئة بيئة تعليميّة 
ت�ساعدهم  للطّلبة،  ومريحة  هادئة 
على التّركيز، وت�سجّعهم على التّفكير 
لغويّة،  مختبرات  وتوفير  ال�سّليم. 
وو�سائل تقنية حديثة، بو�سفها اأدوات 
منظومة  مع  تتنا�سب  بحث ع�سريّة، 
الطالب  من  لكلّ  الحديث،  الفكر 

�س، على حدّ �سواء. والمدرِّ
ةٍ  خا�سّ مكتبةٍ  تاأ�سي�س  اأنّ  واأظنّ 
جامعة،  كلّ  في  العربيّة  اللغة  بق�سم 
�سة  متخ�سّ كتب  على  ت�ستمل  بحيث 
ق�سر  مع  واآدابها،  العربيّة  علوم  في 
ا�ستخدامها على طلبة الق�سم، من �ساأنه 
نفو�س  في  العربيّة  اللغة  مكانة  يعزّز  اأن 
البحث،  مهارات  لديهم  وينمّي  الطّلبة، 

والعمل بروح الفريق.
التّعليميّة  الموؤ�سّ�سات  �ساأن  ومن 
للطّلبة  التّ�سجيعيّة  الحوافز  تقدّم  اأن 
اللغة  �س  تخ�سّ في  والمبدعين  المتفوّقين 
الدرا�سيّة،  المنح  اأو  كالبعثات  العربيّة، 
اأو الإعفاء من الرّ�سوم الجامعيّة، وغير 

ذلك. 
بقول  البحثيّة  الورقة  هذه  واأختم 
ح�سني عبد الباري ع�سر: »اإنّ لنا اآفات 
اللغويّ  التّعليميّ  نظامنا  في  تعليميّة 
واأخطرها  واأظهرها،  اأجلّها،  العربيّ، 
ال�سّير على اآثار من �سبق من دون اأدنى 
للمخالفة، ومن دون عمل حقيقيّ  جهد 
اللغة  تعليم  في  الجادّ  الرّ�سين  للتّطوير 
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بين   - تهبّ  اأن  يحدث  ما  وكلّ  العربيّة. 
زوبعات،  اأو  زوبعة،  والآخر  الحين 
اآثارها  تتراخى  ثمّ  اللغويّ،  للتطوير 
رنّانة  ال�سّكل،  براقة  تو�سيات  عن  اإلّ 
باطل،  الرّيح،  فقب�س  فعلها  اأمّا  الوقع. 
ف�ساد  بين  معلّقةً  وتظلّ  فيها.  غناء  ل 
التّربويّ  القرار  واأ�سحاب  اللغة،  تعليم 
بالتّغيير والتّطوير؛ وبين هذين القطبين 
ل يظلّ الحال على ما هو عليه، بل يزداد 
�سوءاً واإلغازاً، ويزداد من ثمّ �سعوبةً في 

تناوله بالتّغيير والتّطوير«)39(. 

�سيء  كلّ  من  النّف�س  في  ويبقى 
اأ�سياء!!!

والمراجع: والم�صادر  • الهوام�س 
في  مبروك:  الوارث  عبد  �سعيد،   )1(
درا�سة   – العربيّ  النّحو  اإ�سلاح 
ط1،  الكويت،  القلم،  دار  نقديّة، 

1985، مقدّمة الكتاب، �س )�س(.
انظر: المرجع نف�سه، �س )�س(.  )2(

اإبراهيم  محاولة  اإلى  هنا  اأ�سير   )3(
تاأليف  عن  اأ�سفرت  التي  م�سطفى 
العربيّة  اللغة  قواعد  لت�سيير  لجنة 
اللجنة  راأت  وقد   ،1938 �سنة 
المعلِّمين  على  يع�سر  ما  اأهمّ  اأنّ 
الإ�سراف  اأ�سياء:  ثلاثة  والمتعلِّمين 
والإ�سراف  والتّعليل،  الفترا�س  في 
في  والإمعان  ال�سطلاحات،  في 
التّعمّق العلميّ، مّما باعد بين الأدب 
محمود:  ال�سّيّد،  انظر:  والنّحو. 
المعلِّم  النّحويّة، مجلّة  المادّة  �سعوبة 
الثاني،  العدد  دم�سق،  العربيّ، 

�سباط، 1974، ال�سنة 27، �س 60.
النّحو  �سعوبة  من  ال�سّكوى  ق�سيّة   )4(

ال�سّعراء  بين  والخ�سومة  قديمة، 
عدم  �سور  من  �سورة  والنّحاة 
الخ�سومة  تلك  وبلغت  الرّ�سى. 
ذروتها بين المتنبّي وابن خالويـــه في 

القرن الرّابع الهجريّ.
مّمن  الغالبة،  الكثرة  عند  التّي�سير   )5(
التّ�سهيل  يعني  اللغة،  باأمر  يُعْنَون 
من  عب  ال�سّ وتذليل  والخت�سار، 
من  الوعر  وتمهيد  النّحو،  مباحث 
من  جزء  الحقّ  في  وهذا  م�سالكه. 
اأمّا  جوانبه.  من  وجانب  التّي�سير، 
في  فتتلخّ�س  الأخرى  الجوانب 
عملت  التي  الجهود  اأوّلهما  اأمرين: 
حذفاً  النّحويّة  الدّرا�سة  منهج  في 
التّ�سهيل  بهدف  وتحويراً،  وتبديلًا 
الجهود  وثانيهما  الدّار�سين،  على 
يقومون  مَن  اإعداد  اإلى  تتّجه  التي 
اإعداداً  على تدري�س النّحو وتعليمه؛ 
واعية  ومعرفة  فقه  على  ي�ستمل 
حتّى  العربيّة،  علوم  وب�سائر  بالنّحو 
عن  غريبة  مادّة  النّحو  يبقى  ل 
الأفكار. انظر: الجوّاري، اأحمد عبد 
ال�سّتّار: نحو التّي�سير – درا�سة ونقد 

منهجيّ، �س 15.
الرّاجحي، عبده: التّطبيق النّحويّ،   )6(
دار المعرفة الجامعيّة، الإ�سكندريّة، 
الطّبعة  مقدّمة  2000م،   ،2 ط 

الأولى، �س 8.
المثل  الدّين:  �سياء  الأثير،  ابن   )7(
وال�سّاعر،  الكاتب  اأدب  في  ال�سّائر 
وبدوي  الحوفي  اأحمد  تحقيق: 
القاهرة،  نه�سة م�سر،  دار  طبانة، 

ج1، �س 44.
مجال�س  يحيى:  بن  اأحمد  ثعلب،   )8(
ثعلب، وتحقيق: عبد ال�سّلام هارون، 

الق�سم   ،3 م�سر،ط  المعارف،  دار 
الأوّل، �س 310.

دلئل  القاهر:  عبد  الجرجاني،    )9(
المكتبة  المعاني،  علم  في  الإعجاز 
الع�سريّة، بيروت، ط1، 2000، �س 

.29
المرجع  القاهر:  عبد  الجرجاني،    )10(

نف�سه، �س 28.
تي�سير  مجال  في  كثيرة  كتب  األّفت    )11(
النّحو  النّحو، منها كتاب في ت�سهيل 
تف�سيل  في  وكتاب  مالك،  لبن 
و�سرحه  يعي�س،  لبن  اأحكامه 
قواعد  يجمع  وكتاب  الزّمخ�سريّ، 
اللغة �سعراً لبن مالك. وثمّة جهود 
هذا  في  الأندل�س  لنحاة  لة  مف�سّ
كتاب  ذلك:  في  اأُلّف  ومّما  المجال، 
وكتاب  الزّبيديّ،  بكر  لأبي  الوا�سح 
ال�سّلوبين، وكتاب  التّوطئة لأبي عليّ 
التّ�سهيل لبن مالك الجيّاني. انظر: 
المادّة  �سعوبة  محمود:  ال�سّيّد، 

النّحويّة، �س 59، 60.
اأحدث  محاولة  �سيف  �سوقي  قدم    )12(
و�سعها  �سبقته،  التي  المحاولت  من 
اإعادة   -1 هي:  �ستّة  اأ�س�س  على 
اإلغاء   -2 النّحو.  اأبواب  تن�سيق 
 -3 والمحلّيّ.  التّقديريّ  الإعرابين: 
و�سع   -4 النّطق.  ل�سحّة  الإعراب 
 -5 دقيقة.  تعريفات  و  �سوابط 
اإ�سافات   -6 كثيرة.  زوائد  حذف 
متنوّعة. انظر تف�سيل  ذلك كلّه في 
المعارف،  دار  النّحو،  تجديد  كتابه: 

ط 4، �س 11 – 43.
�سعوبة  محمود:  ال�سّيّد،  انظر:    )13(

المادّة النّحويّة، �س 60.
وهي  التّنوخي،  الدّين  عزّ  حقّقها    )14(
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من مطبوعات مديريّة اإحياء التّراث 
القديم، دم�سق، 1961.

بحر:  بن  عمرو  الجاحظ،  انظر:    )15(
ال�سّابعة  الرّ�سالة  الجاحظ،  ر�سائل 
ع�سرة: ر�سالة الحنين اإلى الأوطان، 
انظر:  بيّ.  ال�سّ ريا�سة  في  ف�سل 
al-hakawati.net/Arabic/

pdf.131a2/civilizations

اأ�س�س  �سبعة  المكارم  اأبو  علي  ذكر    )16(
مجموعها،  في  كفيلة،  اإنّها  قال 
الكلّيّة  النّظرة  مقوّمات  بتحديد 
وكان  العربيّ،  النّحو  تعليم  لق�سيّة 
بعنوان:  منها  الخام�س  الأ�سا�س 
الجوهريّة  عوبات  ال�سّ بين  الف�سل 
التعليميّة.  العمليّة  في  والعَرَ�سيّة 
عوبات الجوهريّة في راأيه تنتج  وال�سّ
العمليّة  المتّبعة في  المناهج  تعدّد  عن 
في  اأحياناً  وت�ساربها  التّعليميّة، 
ناحية،  من  اللغويّ  الم�ستوى  تحديد 
الم�ستوى  هذا  ظواهر  �سياغة  في  اأو 
اأمّا  اأخرى.  ناحية  من  قاعديّاً 
اأكثر  اأو  بعن�سر  فتتّ�سل  العَرَ�سيّة 
من عنا�سر ثلاثة: الكتاب، والمعلِّم، 
العمليّة  فيها  تتمّ  التي  والظّروف 
التّعليميّة. انظر هذه الأ�س�س في: اأبو 
المكارم: التّعليم والعربيّة – روؤية من 

قريب، �س 124، 125.
�سعوبة  محمود:  ال�سّيّد،  انظر:    )17(

المادّة النّحويّة، �س 60.
)18(  انظر: نف�سه، �س 61.

اللغة:  من  خم�سة  م�ستويات  ثمّ    )19(
الع�سر،  التّراث، وف�سحى  ف�سحى 
رين،  المتنوِّ وعامّيّة المثقّفين، وعامّيّة 
تف�سيل  انظر  الأمّيّين.  وعامّيّة 
ال�سّعيد  بدوي،  في:  الم�ستويات  هذه 

المعا�سرة  العربيّة  م�ستويات  محمّد: 
في م�سر، �س 89 وما بعدها.

)20(  انظر: البجّة، عبد الفتّاح: اأ�ساليب 
العربيّة  اللغة  مهارات  تدري�س 
الجامعيّ،  الكتاب  دار  واآدابها، 

العين، ط 2، 2005، �س 246.
القواعد  تدري�س  في  �ساعت    )21(
لعلّ  الطرق،  من  مجموعة  النّحويّة 
اأبرزها:الطريقة القيا�سيّة، وطريقة 
القت�سائيّة،  والطريقة  المحا�سرة، 
والطريقة  ال�ستجواب،  وطريقة 
هذه  تف�سيل  انظر  ال�ستقرائيّة. 
الفتّاح:  عبد  البجّة،  في:  الطّرق 
اللغة  مهارات  تدري�س  اأ�ساليب 
 .264  -259 �س  واآدابها،  العربيّة 
زكريّا:  اإ�سماعيل،  اأي�ساً:  وانظر 
دار  العربيّة،  اللغة  تدري�س  طرق 
الإ�سكندريّة،  الجامعيّة،  المعرفة 

1991، �س 223 – 243.
بعنوان  مهمّة  نقا�سيّة  ورقة  هناك    )22(
»تدري�س مهارة ال�ستماع في المرحلة 
لغازي  ملحّة«  �سرورة  الجامعيّة 
�سليم، �سمن كتاب بعنوان »تدري�س 
مهارات اللغة العربيّة« لمجموعة من 
عمادة  من  بدعم  طبع  الباحثين، 
العلمي في جامعة فيلادلفيا  البحث 
نهاد  تاأليف:   ،2002 �سنة  الأردنيّة 
المو�سى، اإعداد وتحرير: غ�سّان عبد 
الخالق. وا�ستملت الورقة على اأفكار 
ال�ستماع  مهارة  مو�سوع  في  قيّمة 

وتدري�سها لطلبة الجامعات.
)23(  مجموعة من الباحثين: اللغة وبناء 
وال�سّوؤون  الأوقاف  وزارة  الذّات، 
حزيران  عدد  قطر،  الإ�سلاميّة، 

وتّموز،  ط 1، 2004، �س 19.

)24(  الألفي، اأ�سامة: اللغة العربيّة وكيف 
الدّار  وكتابة،  نطقاً  بها  ننه�س 
الم�سريّة العامّة للكتاب، 2004، �س 

.76
عجز  فكرة  عادل:  �سالم،  انظر:    )25(
الطّفرة  مواكبة  عن  العربيّة 

التّكنولوجيّة فِرية قديمة:
www.adelsalem.com/spip.  

php?article7
)26(  �سقر، محمّد جمال: مقالة بعنوان 
م�سكلات تدري�س علم النّحو، انظر:

1772=mogasaqr.com/?p

)27(  �سقر، محمّد جمال: مقالة بعنوان 
م�سكلات تدري�س علم النّحو، انظر:
w w w . s t a r t i m e s . c o m / f .

35118073=aspx?t

)28(  �سورة النّحل، اآية 103.
)29(  �سورة الزّمر، اآية 28.
)30(  �سورة الحجر، اآية 9.

المظفر  اأبو  الدين  لـجمال  البيت    )31(
ال�سّرمريّ  محمد  بن  يو�سف 
الحنبليّ،  وهو من ق�سيدته المعروفة 

بـ  اللوؤلوؤة في العربيّة.
حافظ  ديوان  اإبراهيم:  حافظ    )32(
اأحمد  و�سحّحه:  �سبطه  اإبراهيم، 
اإبراهيم  الزّين،  اأحمد  اأمين، 
العودة، بيروت، ج 1،  الأبياري، دار 

�س 253.
حافظ  ديوان  اإبراهيم:  حافظ    )33(

اإبراهيم، ج 1، �س 253.
الرّكابي،  في:  فات  ال�سّ هذه  انظر    )34(
جودت: طرق تدري�س اللغة العربيّة، 
دار الفكر، بيروت، ط 5، 1996، �س 

.87
)35(  انظر: المرجع نف�سه، �س 88 .
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)36(  �سورة البقرة، اآية 129.
عبد  اأحمد  الجواري،  انظر:    )37(
ال�سّتّار: نحو التّي�سير – درا�سة ونقد 

منهجيّ، �س 13.
العربيّة  طالب:  الرّحمن،  عبد    )38(
تواجه التّحدّيات، كتاب الأمّة، وزارة 
الأوقاف وال�سّوؤون الإ�سلاميّة، قطر، 

العدد 116، ط 1، 2006، �س 5.
الباري:  عبد  ح�سني  ع�سر،    )39(
العربيّة  اللغة  تعليم  في  ق�سايا 
وتدري�سها، المكتب العربيّ الحديث، 

الإ�سكندريّة، �س 348.
 

     
     
     
     


