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تعليم النحو من الجماد اإلى الحياة 
د. خليل عجينة

 تمهيد:
اأمراً  النظر فيها  اأ�صبح  التي  المهمّة  الق�صايا  يُعدُّ من  العربي في مدار�صنا ومعاهدنا  النحو  اإنَّ البحث في ق�صيّة تعليم 
مُلحّاً و�صروريّاً، ول �صيّما عندما تُطرق مو�صوعات تتعلّق بالأهداف العامّة لتعليم اأيّ لغة اأو تتعلّق بتعليم اللّغات في القرن 

الحادي وع�صرين.
النحو  تعليم  البحث عن حلول لق�صيّة  اأثناء  اإليها والنطلاق منها في  اللتفات  بُدَّ من  التي ل  الأ�صا�صيّة  الم�صاألة  واإنَّ 
العربي هي اأنّ هناك فرقاً بين علم النحو وتعليم النحو، ولعلّ تقديم النحو كلّه في قوالب جامدة في المقرّرات والمناهج من 
غير الق�صد اإلى الغاية الأ�صا�صيّة من تدري�صه هو الذي جعل النحو العربي يُعدُّ همّاً مُ�صيناً ومادّة ميتة بالن�صبة اإلى طلابنا 
في المدار�س والمعاهد والجامعات، واأورث هذا اأن يحكم طلابنا في دولنا العربيّة على اللّغة العربيّة الف�صحى باأنّها لغة �صعبة 

ومعقّدة ول تُاري مقت�صيات الع�صر!
اللّغة  في  ين  المتخ�ص�صّ لغير  والمعاهد  المدار�س  في  العربي  النحو  تعليم  اإلى  تدعو  التي  البحث  هذا  فكرة  كانت  هنا  من 
العربيّة وعلومها واآدابها تعليماً وظيفيّاً ينطلق من الغاية الأ�صا�صيّة؛ وهي تعزيز القدرة الت�صاليّة لدى المتعلّم، واإنَّ ما يُيّز 
اإعادة النظر في توزيع مو�صوعات النحو في المقررات  اأنّه يقترح  هذا البحث من �صواه من الأبحاث التي طرقت هذا الباب 
الدرا�صيّة توزيعاً جديداً يخدم الغاية الأ�صا�صيّة من تعليم النحو كي ل تبقى مو�صوعاته تقدّم تقدياً و�صفيّاً وتوزّع وفق 

اأبواب لهدف المعرفة فح�صب.

ة: - محاولات متعثّر
النحو  تعليم  ق�ضيّة  اأنَّ  في  �ضكَّ  لا 
تُعدُّ من الق�ضايا المهمّة والاأ�ضا�ضيّة التي 
المتقدّمون  والباحثون  العلماء  بها  اهتمّ 
والمتاأخرّون)1(، فاألّفوا فيها الم�ضنّفات 
الكثيرة التي اأغنت المكتبة العربيّة)2(، 
قد  القيّمة  الاأعمال  هذه  اأنَّ  �ضيّما  ولا 
نواحٍ  من  وعالجتها  الق�ضيّة  عر�ضت 
عن  مُعبّة  وم�ضموناً  �ضكلًا  مُتلفة 
الاتّاهات الفكريّة والفل�ضفيّة والعلميّة 
ولي�س  اأ�ضحابها،  نهجها  التي  المختلفة 

هذا مو�ضوع بحثنا.
جُلَّ  اأنّ  نذكر  اأن  ح�ضبنا  ولكن 
وقُيّم  وعولج  ودُر�س  ونوق�س  طُرح  ما 
في  تلخي�ضه  يمكن  الق�ضيّة  هذه  في 
وتي�ضيره  العربيّ  النحو  تب�ضيط  محاولة 

تحمل  كانت  محاولات  وهي  وتهذيبه، 
اإلى العناية بالنحو  دوماً اتّاهاً يهدف 
يتنا�ضب  بما  وتقديمه  وتعليمه  العربيّ 
وفق  الطلبة  من  النا�ضئة  قابليّات  مع 
واأخرى  المختلفة،  التَّعليميّة  المراحل 
النحو  هدم  اإلى  يدعو  اتّاهاً  تتجه 
وغير  الاإعراب  واإلغاء  الف�ضحى  ونبذ 
بغطاء  ا�ضتترت  التي  الم�ضائل  من  ذلك 
تي�ضير النحو لتق�ضي على اللّغة العربيّة 

الفُ�ضحى)3(.
جميعاً  المحاولات  هذه  ولعلّ 
غاية؛  اإلى  ت�ضل  فلم  البداية  »اأخطاأت 
يي�ضّر  النحو  ت�ضيير  اأنَّ  ذلك لاأنّها ظنّت 

تعليمه، وهذا غير �ضحيح«)4(.
وتعليم  �ضيء  النحو  علم  اأنَّ  والحقُّ 
درا�ضة  يُقدّم  فالاأوّل  اآخر،  �ضيء  النحو 

الكلمات  بين  النحويّة  للعلاقات  و�ضفيّة 
ال�ضروط  حاً  اللّغويّة، مو�ضّ التراكيب  في 
يكون  وهذا  التراكيب،  هذه  تحكم  التي 
ا�ضتعمالها،  �ضياق  من  التراكيب  بعزل 
والتجريد،  التَّعميم  اإطار  في  وي�ضعها 
»واأمّا تعليم النحو ف�ضيءٌ اآخر ياأخذ من 
النحو  علم  اإليه  ل  تو�ضّ الذي  الو�ضف 
يطوّعه  واإنّا  هو،  كما  ياأخذه  لا  ولكنّه 
لمعايير  ويخ�ضعه  التَّعليم  لاأغرا�س 
من  اأخرى  بفروع  ت�ضتعين  اأخرى«)5(، 
علوم العربيّة كالبلاغة والدلالة، والعلوم 
ال�ضلوك  في  النف�س  كعلم  الاإن�ضانيّة 
في  الاجتماع  وعلم  الفرد،  عند  اللّغوي 
يُفيد  مّما  ذلك  وغير  اللّغوي  الات�ضال 

تحقيق الغاية من تعليم النحو.
اللّغويّة  الدرا�ضات  كانت  واإن 
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النحو  اإخ�ضاع  �ضرورة  تُثبت  الحديثة 
وتعدّها  اأ�ضرنا،  كما  اأخرى  لمعايير 
تُ�ضاعد في تحقيق  مُهمّة  تعليميّة  و�ضائل 
الغاية من تدري�س النحو، فقد دعا اإلى 
ذلك اأحد اأعلام البلاغة  منذ نحو األف 
الجرجاني  القاهر  عبد  العلّامة  عام 
والبلاغة  النحو  بين  العلاقة  اأكّد  الذي 
معانيها  على  مُغلقة  الاألفاظ  »اأنَّ  وبيّن 
يفتحها  الذي  هو  الاإعراب  يكون  حتّى 
واأنَّ الاأغرا�س كامنة فيها حتّى يكون هو 
يتبيّن  الذي  المعيار  واأنّه  لها،  الم�ضتخرج 
يعر�س  حتّى  ورجحانه  كلام  نق�ضان 
اإلى  عليه«)6(. وفي هذا دعوة �ضريحة 
اأنَّ تعليم النحو يجب األّا يكون لذاته ومن 
اأجل ذاته واإنّا هو اأوّلًا واأخيراً لاأجل اأن 
اأغرا�ضه  عن  يُعبّ  كيف  المتعلّم  يدرك 
منتحياً �ضمت كلام العرب في ا�ضتعمال 
هذا  يكون  ولا  �ضحيحاً،  ا�ضتعمالًا  اللّغة 
اأو  اأو بتلخي�س القواعد  باإلغاء الاإعراب 
ولا  اأبواب  وحذف  نحويّة  اأبواب  بزيادة 
لغتنا  على  غربيّة  لغويّة  مناهج  بتطبيق 
الخ�ضائ�س  مراعاة  دون  من  العربيّة 

والفروق،
من  اإليه  دعا  دعوات  كلّها  وهذه 
ا�ضتغل في تي�ضير النحو وتب�ضيط قواعده 
فظلّت  الروح،  واأغفل  بال�ضكل  فاهتمّ 
الكتب المدر�ضيّة تُقدّم النحو اإلى طلابنا 
في قوالب جامدة منعزلة عن الا�ضتعمال 
اللّغويّ الحيّ، تركّز على القاعدة العامّة 
لكلّ باب من اأبواب النحو ب�ضورة تكون 
اأخرى  اأحياناً  ومبتورة  اأحياناً،  مجزّاأة 
غالباً)7(،  الميتة  بال�ضواهد  ومُتخمة 
من  كثير  في  النظريّة  بالمعارف  ومُثقلة 
اإليها المتعلّم في  الاأحايين التي لا يحتاج 
من  يتخرّج  عندما  ولا  درا�ضته،  �ضنوات 

المدر�ضة.
وفي ما يلي تو�شيح �شريع لما �أ�شرنا 

�إليه.

عليميّرة: -�لنحو في �لكتب �لتّر
لن ن�ضتفي�س في الحديث عن و�ضف 
مدرا�ضنا  في  التّعليميّة  الكتب  في  النحو 
يقت�ضي  العمل  كان  واإن  ومعاهدنا، 
مناهج  من  مُتلفة  ناذج  نعر�س  اأن 
البلدان  من  بلد  غير  في  العربي  النحو 
اإلى  بالاإ�ضارة  �ضنكتفي  ولكنّنا  العربيّة، 
تعليم  الم�ضتركة في مناهج  النقاط  اأبرز 
تعل  التي  العربيّة  مدار�ضنا  في  النحو 
روح  لا  جامدة  مادّة  العربي  النحو 
الاأحايين  �ضبباً في كثير من  تكون  فيها، 
اللّغة  على  يحكمون  المتعلّمين  جعل  في 
العربيّة باأنّها لغة �ضعبة لا روح فيها، ولا 
ترتبط بحياتهم ارتباطاً حيّاً، ولا قيمة- 
بالن�ضبة اإليهم- لدرا�ضتها واإنفاق الوقت 
على تعلّم نحوها الذي لا فائدة منه ومن 

قواعده!!
توزّع اأبواب النحو في الكتب توزيعاً   -1
والغاية  الاأ�ضا�ضيّ  الهدف  يُراعي  لا 
هي  والتي  تدري�ضه،  من  ال�ضامية 
التعبير  على  قادراً  المتعلّم  جعل 
عن نف�ضه وحاجاته تعبيراً �ضحيحاً 
وفق قوانين اللّغة العربيّة وتراكيبها 

واأ�ضاليبها.
والحال  �ضنة،  النعت في  المتعلّم  فيدر�س 
الاأحرف  ويدر�سُ  اأخرى،  �ضنة  في 
�ضنة  والتوكيد في  �ضنة،  الم�ضبّهة في 
وقد  ثالثة  �ضنة  في  والق�ضم  اأخرى، 
الفعل  المتعلّم  يدر�س  يدر�ضه،  لا 
كلّها  بالاأحرف  المن�ضوب  الم�ضارع 
الموؤوّل  الم�ضدر  ويدر�س  �ضنة،  في 

بعد  له  المفعول  ويدر�س  حين!!  بعد 
المدر�ضة  من  يتخرّج  وقد  �ضنتين 
ولا يعرف عنه �ضيئاً، يدر�س المتعلّم 
�ضنة  في  والتمييز  �ضنة  في  العدد 
اأخرى... وغير ذلك مّما يدلُّ على 
اأن مُعدّي المناهج والمقرّرات قدّموا 
النحو على اأ�ضا�س معرفّي مح�س، لا 

على اأ�ضا�س وظيفيّ.
هذه  في  النحو  درو�س  جاءت   -2
في  ولكن  كافية  وافية  المقرّرات 
المعدّون  ذهب  اإذ  مقامها،  غير 
الباب  واأخذوا  القدامى  كتب  اإلى 
كاملًا وو�ضعوه في المناهج المدر�ضيّة 
في  ال�ضائع  يُراعوا  اأن  غير  من 
يلتفتوا  اأن  غير  ومن  الا�ضتعمال، 
اإلى حاجة المتعلّم من هذا الباب في 
الناق�ضة  الاأفعال  فذكروا  التعبير، 
كان  اأخوات  المتعلّم  فيحفظ  كلّها، 
في  وي�ضعها  ويُعربها  كلّها  وكادَ 
يقراأ  يكاد  ولا  بها،  ويُختب  جملة 
في  جملة  كلّها  التعليميّة  رحلته  في 
اأو  اخلولق  اأو  فتئ  ما  فيها  ما  ن�سّ 
في  ي�ضتعملها  ولا  ويموت  غيرهما، 
خطاباته اأو كلامه اأو حتّى كتاباته، 
اإن كان من اأ�ضحاب الموؤلّفات، هذا 
ينوب  ما  حفظ  في  المتعلّم  ويُجهد 
عن الم�ضدر اإن كان مفعولًا مُطلقاً، 
النعت  بين  التمييز  من  ويياأ�س 
األي�س  ال�ضّببي،  والنعت  الحقيقيّ 
على  نحكمه  مُ�ضَبّق  حكم  هذا  في 
باأنّه  النحو  على  يحكم  اأن  المتعلّم 

مادّة ميتة!!
اأمثلة  اإلى  النحو  در�س  ي�ضتند   -3
المتعلّم  حياة  عن  منعزلة  و�ضواهد 
عمراً،  زيدٌ  )�ضرب  واهتماماته: 
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رطلًا  ا�ضتريتُ  فار�ضاً،  درُه  لله 
الاأمثلة  من  ذلك  وغير  زيتاً...!!( 
ي�ضمعها  ولا  المتعلّم  يراها  لا  التي 
ولا يلم�ضها ولا يح�سُّ بها. اأو ي�ضتند 
م�ضطنع  ن�سّ  اإلى  النحو  در�س 
رُكّبت فيه وجوه القاعدة كلّها، فمن 
مِنّا اإذا كتب ثلاثة اأ�ضطر جمع فيها 
اأديب  واأيّ  كلّها!!  الناق�ضة  الاأفعال 
ال�ضرط  اأ�ضماء  ح�ضنت  فقرة  كتب 

كلّها!!
لم يُراع اأولئك الذين و�ضعوا المناهج   -4
بين  الروحيّة«  »العلاقة  والمقرّرات 
الاأدب  ومحاور  القراءة  ن�ضو�س 
بح�ضب  يرافق  فقد  النحو،  ودرو�س 
درو�س  ال�ضف  محور  المنهج  توزيع 
فكيف  وال�ضرط!!  والا�ضتثناء  العدد 
يمكن للمتعلّم اأن يتذوّق حياة النحو 

وروح اللّغة!
درو�س  ربط  المناهج  مُعدّو  يُراع  لم   -5
قُدّمت  بل  البلاغة،  بدرو�س  النحو 
منف�ضلة  م�ضتقلّة  كمادّة  البلاغة 
لها  اأفُردت  ما  وغالباً  النحو،  عن 
وحُ�ضرت  ودرو�س،  اأبواب  اأي�ضاً 
يكون  فكيف  الثانويّة،  المرحلة  في 
النحو  كتب  في  الا�ضتفهام  در�س 
واإعرابها  الا�ضتفهام  باأدوات  يُعنى 
الا�ضتفهام  در�س  ويكون  و�ضروطها 
بوظائف  يُعنى  البلاغة  منهج  في 
الا�ضتفهام، وقد يكون هذا في �ضنة 

وذلك في �ضنة اأخرى!!
في  النحو  مناهج  تكون  تكاد   -6
مُتخمة  ومعاهدنا  مدار�ضنا 
يركّز  التي  النحويّة  بالتحليلات 
النحو  اأ�ضاتذة  من  كثير  عليها 
بذلك  يملّكون  باأنّهم  منهم  ظنّاً 

اللّغة  ا�ضتعمال  على  القدرة  المتعلّم 
قادراً  المتعلّم  يُ�ضبح  فهل  العربيّة، 
ا�ضتعمالًا  اللّغة  ي�ضتعمل  اأن  على 
حياته  في  متلفة  مواقف  في  حيّاً 
اإعراب  حفظ  في  يُجهد  اأن  بعد 
واأفعل  اأفعله!  )ما  التعجّب  اأ�ضلوب 
نعم  المدح  جملة  تحليل  اأو  به!(، 
مبتداأ  »خالد«  فهل  خالد،  القائد 
تو�ضيح  اأو  لمبتداأ محذوف،  اأو خب 
معمول الم�ضدر اأو الا�ضم الم�ضتق اأو 
غير ذلك من التحليلات التي يجد 
طلاب الاخت�ضا�س في اأق�ضام اللّغة 
العربيّة �ضعوبة في فهمها و�ضرحها، 
�ضكّ  لا  المدار�س!!  بطلاب  فكيف 
الاأ�ضباب- في  اأبرز  من  اأنّ هذه  في 
المتعلّمين  جعلت  التي  نظري- 
يكرهون  ومعاهدنا  مدار�ضنا  في 
الاأ�ضاتذة  كان  اإن  �ضيّما  ولا  اللّغة، 
دون  من  المعارف  هذه  يلقّنونهم 
اإدراك للبعد الوظيفيّ الذي تحمله، 
ومُعلّمة في  مُعلّم  وقد اختبتُ غيَر 
فتبيّن  طلابهم  يدر�ضونه  ما  بع�س 
ولا  ذلك  كُنه  يدركون  لا  اأنّهم  لي 
يتذوقون روح الاإبداع الذي في اللّغة 
تعليم  يُعدُّ  لذا  يدر�ضونها!!  التي 
جثّة  ومعاهدنا  مدار�ضنا  في  النحو 
المتعلّمون،  منها  ينفرُ  فيها،  روح  لا 

ويبكيها المعلّمون وتنكرها المناهج.
اآليّة  التدريبات  جُلُّ  تكون  تكاد   -7
تهدف اإلى تطبيق القاعدة فح�ضب 
يمكن اأن نجملها في الاأ�ضئلة الاآتية:

ا�ضبط اأواخر الكلمات.  -
اأعرب ما تحته خطّ.  -
ا�ضتخرج من الن�سّ.  -

دلّ في الاأمثلة على ...  -

ح الوظيفة النحويّة... و�ضّ  -
األّف على مثال...  -

المتعلّم  عنها  يجيب  اأ�ضئلة  وكلّها 
لا  ذلك  بعد  ولكنّه  �ضحيحة  اإجابات 
تعبيراً  نف�ضه  عن  يُعبّ  اأن  ي�ضتطيع 
الذي  النحو  من  مُ�ضتفيداً  �ضحيحاً 

در�ضه!

- تعليم �لنحو من �لجماد �إلى 
�لحياة:

تعليم  عن  يختلف  اللّغة  تعليم  اإنَّ 
تعليم  في  ال�ضاأن  وكذلك  اللّغة،  علم 
هو  اللّغة  علم  تعليم  فمجال  فروعها، 
بالتعريفات  يُعنى  الذي  النظريّ  المجال 
والمذاهب  والنظريّات  والم�ضطلحات 
وارتباط  والتاريخ  اللّغويّة  والتحليلات 
من  ذلك  وغير  الاأخرى  بالعلوم  اللّغة 
الق�ضايا والم�ضائل النظريّة، واأمّا مجال 
لذا  التطبيقيّ،  المجال  فهو  اللّغة  تعليم 
اأهدافه  يُحدّد  اأن  المعلّم  على  يجب 
التَّعليميّة، ويطّلع ب�ضورة وا�ضعة وعميقة 
اللّغة،  �ضمن  القائم  التنظيم  على 
تدريب  على  تقوم  علميّة  منهجيّة  ويتّبع 
المتعلّم وتنمية قدراته اللّغويّة بالممار�ضة 
القواعد  بتعليمه  ولي�س  تطبيقياً  اللّغويّة 
والنظريّات وكاأنّها تمارين علميّة جافّة.

ب�ضورة  اللّغة  تعليم  يرتبط  لذا 
التعلميّة،  المادّة  اختيار  بح�ضن  وثيقة 
المراحل  مراعاة  مع  عر�ضها  وبتقنيّة 
التعليميّة والتدرّج في التّعليم، وكل ذلك 
ملكة  تطوير  هدف  وفق  يكون  اأن  يجب 
على  قادراً  وجعله  اللّغويّة)8(  المتعلّم 
حيّاً  تعبيراً  بها  والتعبير  اللّغة  ا�ضتعمال 

يرتبط بواقعه وحياته.
اإعادة  البحث  هذا  في  نقترح  لذا 
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مدار�ضنا  في  النحو  تعليم  في  النظر 
حتّى  متكاملة،  منظومة  وفق  ومعاهدنا 
وُجد  الذي  الاأ�ضا�ضيّ  الهدف  يُحقّق 
»انتحاء  جنّي  ابن  بيّنه  كما  وهو  لاأجله 
من  ت�ضرفه  في  العرب  كلام  �ضمت 
من  لي�س  من  ليلحق  وغيره...  اإعراب 
اأهل اللّغة العربيّة باأهلها في الف�ضاحة، 
�ضذّ  واإن  منهم  يكن  لم  واإن  بها  فينطق 
بع�ضهم عنها ردُّ اإليها«)9(. وهذا يوؤكّد 

الهدف الوظيفيّ الذي ن�ضعى اإليه.
يكون  اأن  نقترح  �ضبق  ما  على  بناءً 
اأُ�ض�س  ثلاثة  على  قائماً  النحو  تعليم 
الهدف  تحقيق  مجتمعةً  تكوّن  ركيزة 
القدرة  وهو  اللّغة  تعليم  من  الاأ�ضا�ضيّ 
المتعلّمون،  يكت�ضبها  التي  الات�ضاليّة 
ممار�ضة  على  قادرين  في�ضبحون 
الات�ضال اليوميّ داخل المجتمع، وتدر 
يتحقّق  لا  هذا  اأنّ  اإلى  هُنا  الاإ�ضارة 
الجانب  اأعني  اللّغة-  من  واحد  بجانب 
النحويّ- بل لا بُدَّ من تعليم اللّغة كنظام 
ودلاليّاً  ونحويّاً  و�ضرفيّاً  �ضوتيّاً  متكامل 
الاأهداف  تُراعي  مُتلفة  �ضياقات  وفق 
ولكنّ مو�ضوع هذا  اللّغة،  لتعليم  العامّة 
واحد  جانب  على  نركّز  يجعلنا  البحث 
في المنهج وهو الجانب النحوي نظراً لما 
منا من اأهميّة النظر في ذلك لنخرج  قدَّ

تعليم النحو من الجماد اإلى الحياة.
وهذه الاأ�ض�س الثلاثة هي:

تبويب مو�ضوعات النحو وفق المعاني  اأ - 
والاأغرا�س التعبيريّة.

النّ�ضو�س  من  الانطلاق  ب - 
الحيّة الم�ضموعة اأو المكتوبة.

ربط درو�س النحو بالتَّعبير. ج - 

�أولًا: تبويب مو�شوعات 

�لنحو وفق �لمعاني و�لاأغر��ض 
ة: �لتعبيريّر

المناهج  في  النحو  مو�ضوعات  اإنَّ 
المدر�ضيّة قد وزّعت في المقرّرات توزيعاً 
لا يُراعي الهدف الاأ�ضا�ضيّ لتعليم اللّغة؛ 
عر�ضنا  عندما  ذلك  اإلى  اأ�ضرنا  وقد 
و�ضفاً لذلك في بداية البحث، واللافت 
المناهج و�ضعوا  مُعدّي  اأنَّ  الاأمر  في هذا 
تعليم  اإلى  تهدف  درو�سٌ  وكاأنّها  اأبواب 
النحو لذاته ومن اأجل لذاته يَغلب عليه 
ثانية  مَرّة  اأخطاأوا  ثمَّ  الو�ضفيّ،  الطابع 
التعبيريّة  الاأغرا�س  عن  ف�ضلوه  عندما 

والمعاني الفكريّة.
منه  نُزعت  اآليّاً  تقديماً  فقدّموه 
نف�س  وفُني  اللّغة  جمال  فمات  الروح، 
هَمُّ  فاأ�ضبح  يُحرّكها،  الذي  الاإبداع 
الن�ضب  اأدوات  المتعلّم  اأن يحفظ  المعلّم 
التي تن�ضب  التي تن�ضب بنف�ضها وتلك 
باأن الم�ضمرة، ويميّز بين لام التعليل ولام 
الجحود باأنّ الثانية ت�ضبقها كان المنفيّة، 
الم�ضارعة  الاأفعال  علامة  يُبيّن  واأن 
المتعلّم  فيُح�ضن  المختلفة،  المن�ضوبة 
الاإجابة عن كلّ ذلك، ولكنّه اإن اأراد اأن 
يُعبّ عن معنى يقت�ضي نفي الحدث في 
اأفعلَ«  لن  يقول:«�ضوف  فاإنّه  الم�ضتقبل 
ولم  الم�ضارع،  تن�ضب  لن  اأنّ  تعلّم  لاأنّه 
الم�ضتقبل؛  في  الحدث  تنفي  اأنّها  يتعلّم 
عنوان  تحت  قُدّم  النحو  در�س  لاأنَّ 
تحت  يُقدّم  ولم  المن�ضوب«  »الم�ضارع 
عنوان »اأ�ضلوب النفي«، وكذلك فاإنّه اإذا 
تاأكيد  يقت�ضي  معنى  عن  يُعبّ  اأن  اأراد 
النفي فاإنّه يقول »اإنّي لا اأفعل هذا اأبداً«، 
يُعبّ فيقول ما كنت  لاأنّه لم يتعلّم كيف 
معنى  ابتداءً  يفهم  لم  لاأنّه  هذا،  لاأفعل 
لام الجحود، وقد �ضاألت من يعلّم اللّغة 

ما  �ضنوات  ع�ضر  من  اأكثر  منذ  العربيّة 
معنى لام الجحود، فلم يُح�ضن اأن يُعبّ 

باأكثر من اأنّها ت�ضبق بكان المنفيّة!
والموؤ�ضف اأنَّ هذا الذي تَقدّمَ تُقا�س 
مناهج  في  كلّها  النحو  اأبواب  عليه 
بل  ومعاهدنا،  مدار�ضنا  في  الدرا�ضة 
ومباحث  ال�ضرف  اأبواب  عليه  تُقا�س 
هذه  في  �ضرخاتنا  عَلت  لذا  البلاغة؛ 
المتدنّي  طلابنا  م�ضتوى  اأمام  ال�ضروح 

في التعبير والاإبداع اللّغويّ.
في  النظر  اإعادة  نقترح  هنا  من 
المعاني  وفق  النحو  مو�ضوعات  تبويب 
والاأغرا�س التعبيريّة ونفتح الباب اأمام 
اأن  المناهج  ومعدّي  والمعلّمين  الباحثين 
كلّها  النحو  اأبواب  في  النظر  يُعيدوا 
حتّى  دقيقة  علميّة  درا�ضة  ويدر�ضوها 
يُقدّموا النحو اإلى المتعلّمين في المدار�س 
اإلى  يهدف  جديداً  تقديماً  والمعاهد 
القدرة على  المتعلّمين من  خدمة تمكين 
بلغتهم  والف�ضيح  ال�ضحيح  التوا�ضل 
وهذه  وقوانينها،  اأنظمتها  وفق  العربيّة 

الدعوة تقت�ضي مراعاة ثلاثة اأمور:
الجمع بين المو�ضوعات النحويّة التي  اأ - 
التعبير  من  المتعلّمين  تمكين  تخدم 
وحاجاتهم  وميولهم  اأغرا�ضهم  عن 
واأفكارهم وانفعالاتهم تعبيراً يُراعى 
للّغة،  المختلفة  التعبيريّة  الاأ�ضاليب 
فعلى �ضبيل المثال الجمع بين التاأكيد 
والتاأكيد  »بقد«،  والتاأكيد   ، باإنَّ
التوكيد  بنون  والتاأكيد  بالتبعيّة، 
واحد  در�س  في  بالم�ضدر  والتاأكيد 
التاأكيد«،  اأ�ضاليب  »من  ا�ضم  تحت 
ويكون ذلك في مرحلة درا�ضيّة كاملة 
اإ�ضافة  في  تدرّج  هناك  يكون  بحيث 
اإلى  �ضنة  كلّ  النحويّة في  المو�ضوعات 
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المتعلّمين،  قدرات  مراعاة  مع  الباب 
وهذا ت�ضوّر مقترح:

التعليم  من  ال�ضابع  ال�ضف 
التاأكيد«:  اأ�ضاليب  »من  الاأ�ضا�ضيّ: 
ونون  الما�ضي،  قبل  و«قد«   ، باإنَّ التاأكيد 

التوكيد.
التعليم  من  الثامن  ال�ضف 
التاأكيد«:  اأ�ضاليب  »من  الاأ�ضا�ضيّ: 
و«قد«  المزحلقة،  وبلام  باإنَّ  التاأكيد 
والتاأكيد  التوكيد،  ونون  الما�ضي،  قبل 
)المفعول  بالم�ضدر  والتاأكيد  بالتبعيّة، 

المطلق(.
التعليم  من  التا�ضع  ال�ضف 
التاأكيد«:  اأ�ضاليب  »من  الاأ�ضا�ضيّ: 
بالق�ضم  التاأكيد  و  بالم�ضدر،  التاأكيد 
وباللام، »التاأكيد بحرف الجر الزائد«.

اإلى  بالن�ضبة  القول  وكذلك 
مو�ضوعات »النفي« و«التعليل« و«الرجاء 
فيها  التي  المو�ضوعات  و�ضائر  والتمنّي« 
على  بناءً  وتقدّم  تُمع  ونظائر  اأ�ضباه 

الحاجة اإليها في التعبير.
وتدر الاإ�ضارة هنا اإلى اأنّنا لا نعني 
من  العربي  النحو  تفريغ  هذه  بدعوتنا 
الاإعرابيّة ونظامه التركيبيّ  خ�ضائ�ضه 
المتعلّم تدريباً دقيقاً  يُدرّب  اأن  بُدَّ  بل لا 
على مراعاة الاأحكام الاإعرابيّة للكلمات 
عليها،  الداخلة  العوامل  تغيّر  بح�ضب 
اأنظمتها  وفق  اللّغة  ا�ضتعمال  وعلى 
نُعلّم  فعندما  التركيبيّة،  وقوانينها 
« لا بُدَّ اأن  المتعلّم كيف يوؤكّد كلامه »باإنَّ
ا�ضمها  واأنَّ  الجملة،  في  اإنَّ  عمل  يعرف 
تك�ضر  ومتى  عليها  يتقدّمان  لا  وخبها 
من  ذلك  وغير  تُفتح  ومتى  همزتها 
اإليها  يحتاج  التي  الاأ�ضا�ضيّة  الاأمور 
المتعلّم لاإتقان ا�ضتعمال التاأكيد »باإنّ« مع 

مراعاة التدرّج والم�ضتوى التّعليميّ.
المو�ضوعات  اأجزاء  بع�س  حذف  ب - 
المتعلّم  اإليها  يحتاج  لا  التي  النحويّة 
�س في درا�ضة الن�ضو�س  غير المتخ�ضّ
ومعانيه،  اأغرا�ضه  التعبير عن  اأو في 
عن  المتعلّم  يحجب  عبء  هي  واإنّا 
اللّغة،  في  الاإبداعيّة  الناحية  روؤية 
التي  الحيّة  الروح  اإدراك  وعن 
مُ�ضطراً  نف�ضه  يجد  اإذ  بها؛  تت�ضم 
والاأفعال  الاأ�ضماء  بع�س  حفظ  على 
معرفة  وعلى  والتراكيب  والاأحرف 
عملها واإعرابها ويُختب بذلك ولكنّه 
لا يوظّفها في تعبيره »ما دام حيّاً«، اأو 
�ضياقها  في  وظيفتها  تذوّق  يُح�ضن  لا 
اللّغويّ، فعلى �ضبيل المثال ما الداعي 
الاأفعال  كلّ  المتعلّم  ندرّ�س  اأن  اإلى 
الناق�ضة؟ وماذا ي�ضتفيد من اإعراب 
التحذير؟  اأ�ضلوب  اأو  التعجّب  جملة 
التوا�ضل  على  قدرة  ذا  يُ�ضبح  وهل 
التمييز  بين  يميّز  عندما  والتعبير 
يحفظ  اأو عندما  والملفوظ؟  الملحوظ 

اأحكام الحال والمنادى كلّها؟!
ندعو  التي  والفروع  الاأجزاء  وهذه 
المناهج  في  النحو  من  حذفها  اإلى 
تعد م�ضتعملة في  التي لم  الدرا�ضيّة هي 
الن�ضو�س اأو الكلام اأو التعبير اليوم، اأو 
الجهد  بذل  من  فائدة  لا  التي  تلك  هي 
في تعليمها لاأنّها لا توؤّثر في رفع م�ضتوى 
اأو  والتعبير  التوا�ضل  على  المتعلّم  قدرة 
�ضبيل  على  ذلك  ومن  الن�ضو�س.  فهم 

المثال لا الح�ضر:
الاأفعال الناق�ضة )ما فتئ، ما انفك،   -

اأ�ضحى، بات، اخلولق، طفق...(
الاأفعال التي تن�ضب ثلاثة مفاعيل.  -

عطف البيان.  -

لبع�س  التف�ضيليّة  الاأحكام   -
مو�ضوعات النحو )الحال، والمنادى، 
والنعت وغير ذلك مّما لا فائدة من 

تدري�ضه(.
النحويّة  التراكيب  بع�س  اإعراب   -
اأو  المدح  جملة  التعجّب،  )جملة 
باأل، معمولات  المعرّف  المنادى  الذم، 

الم�ضادر والم�ضتقّات...(.
بما  النحويّة  المو�ضوعات  ربط  ج - 
ال�ضرف  مو�ضوعات  من  يُنا�ضبها 
هذه  تكون  بحيث  والتعبير  والبلاغة 
اإلى  ت�ضعى  مجتمعة  المو�ضوعات 
الات�ضاليّة  اللّغويّة  القدرة  تمكين 
تُعطى  اأن  لا  المتعلّم،  لدى  والتعبيريّة 
البلاغة  اأو  ال�ضرف  مو�ضوعات 
كما  النحو  مو�ضوعات  عن  بمعزل 
اإذ  عندنا  المناهج  في  الحال  هي 
تُعطى  ال�ضرف  مُقرّرات  بع�س  نجد 
في  يُعطى  الاآخر  وبع�ضها  �ضنة  في 
وهما  البلاغة  وكذلك  اأخرى،  �ضنة 
مو�ضوعات  عن  منعزلان  ذلك  في 
النحو، فالمتعلّم يدر�س جمع التك�ضير 
في �ضنة وممنوع من ال�ضرف في �ضنة 
الا�ضتفهام  اأ�ضلوب  ويدر�س  اأخرى، 
�ضمن  العام  بداية  في  البلاغة  في 
اأ�ضلوب  ويدر�س  المعاني  علم  مباحث 

الا�ضتفهام في النحو بعد ذلك!!
الكلام ينطبق على كثير من  وهذا 
المناهج  مُعدّو  يُراع  التي لم  المو�ضوعات 
ببع�س  بع�ضها  ربط  �ضرورة  الدرا�ضيّة 
تعليم  من  الاأ�ضا�ضيّة  الغاية  تحقّق  حتّى 

اللّغة.
الن�ضو�س  تكون  اأن  بُدَّ  لا  ومن هنا 
النحو  لتدري�س  المعلّم  منها  ينطلق  التي 
ن�ضو�ضاً حيّة، وهذا هو الاأ�ضا�س الثاني 
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للخروج بتعليم النحو اإلى الحياة.

ثانياً: �لانطلاق من �لن�شو�ض 
ة �لم�شموعة �أو �لمكتوبة: �لحيّر

التي  النحويّة  ال�ضواهد  اأنَّ  بيّنا 
في  النحو  مناهج  معدّو  منها  انطلق 
�ضواهد  اأنّها  اإمّا  المدر�ضيّة  الكتب 
اأنّها  واإمّا  اللّغويّ،  �ضياقها  عن  مُنعزلة 
اأو  الفقرة  يُحملّون  بحيث  م�ضطنعة 
الن�سّ الم�ضطنع اأثقال القاعدة النحويّة 
كلّها واإمّا اأنّها �ضواهد قراآنيّة اأو �ضعريّة 
اأخُذت من كتب النحو القديمة، وفي كلّ 
قوالب  وكاأنّها  المتعلّم  اإلى  تُقدّم  ذلك 
جامدة لا ترتبط باهتماماته ولا اأفكاره 
ولا بيئته، فلا ي�ضتطيع اأن يدرك العلاقة 
اأن  اإلى  والحاجة  نجح«  زيدٌ  »زيدٌ  بين 
في  ما  معنى  ليوؤكّد  لفظيّ  بتوكيد  ياأتي 
اأن  ه  همُّ قُدّم  الذي  المثل  لاأنَّ  ذهنه؛ 
يعرف المتعلّم اأنّ »زيد« الثانية في الجملة 

توكيد لفظيّ فح�ضب!!
المتعلّم  يرى  لا  اأخرى  جهة  ومن 
اً ي�ضتعمل فيه وجوه  مُ�ضوّغاً اأن يكتب ن�ضّ
ي�ضتطع  لم  لاأنّه  كلّها؛  النحويّة  القاعدة 
اأن يتذوّق جمال الن�سّ اللّغويّ الم�ضطنع 
مثلًا  له  لي�ضرح  منه  المعلّم  انطلق  الذي 
الجملة الا�ضميّة المن�ضوخة بنا�ضخ فعليّ!!

ال�ضواهد  تكون  اأن  نقترح  هُنا  من 
النحو  ليُعلّم  المعلّم  منها  ينطلق  التي 
تكون  واأن  مُجتزاأة،  جملًا  لا  ن�ضو�ضاً 
كانت  م�ضموعةً  حيّة  الن�ضو�س  هذه 
الحيّة  بالن�ضو�س  ونق�ضد  مكتوبة،  اأم 
الن�ضو�س التي تُعبّ عن اأفكار ومواقف 
وثيقاً  ارتباطاً  ترتبط  وانفعالات 
باهتمامات المتعلّم وميوله وحياته وبيئته 
وع�ضره هذا من جهة، ومن جهة اأخرى 

ل ما لا طاقة لها  األّا تكون م�ضطنعة تُحمَّ
به من وجوه القاعدة النحويّة كلّها، ولا 
من  انطلاقاً  النحو  تقديم  اأنّ  في  �ضكّ 
التَّعبيريّة  الاأغرا�س  وفق  المعنى  مبداأ 
يُ�ضهّل �ضياغة هذه النّ�ضو�س. ولا ندّعي 
اأنَّ مثل هذا العمل يُعدُّ �ضهلًا وهيّناً، بل 
يحتاج اإلى جهود كبيرة يبذلها المعلّمون 
والمقرّرات،  المناهج  ومعدّو  والم�ضرفون 
وهذا لا يكون من غير قرار ر�ضميّ اأعلى 
يوجّه العمل التربويّ ويُقوّم اأ�ض�س تعليم 
اللّغات  تعليم  اأ�ضول  وفق  العربيّة  اللّغة 
من  كثير  اإليها  ت�ضتند  التي  وقواعده 

الدول المتقدّمة في تعليم لغاتها.
الن�ضو�س  هذه  من  الانطلاق  واإنَّ 
اأ�ضا�ضاً  تكون  اأن  نطمح  التي  الحيّة 
التاأليف  التّعليم النحو لا يعني  مُهمّاً في 
ا�ضتثماراً  الن�سّ  ا�ضتثمار  بل  فح�ضب، 
لغويّاً كاملًا، ويكون للجانب النحويّ فيه 
اإبراز  على  فيه  المعلّم  يركّز  جليّ،  حيّز 
وجوه القاعدة النحويّة بما يخدم تحقيق 
وفق  المتعلّم  لدى  الات�ضاليّة  القدرة 
الاإعراب  العربيّة من وجوه  اللّغة  اأ�ضول 
والتركيب النحويّ ال�ضحيح. وهنا ياأتي 
توظيفيّاً  تدريباً  النحويّ  التدريب  دور 
الثالث  الاأ�ضا�س  وهو  بالتعبير،  مرتبطاً 

الذي يمنح تعليم النحو روح الحياة.

ج- ربط درو�ض �لنحو 
بالتعبير:

تعليم  في  الاأ�ضا�ضيّ  الهدف  كان  لما 
�ضين توظيف قواعده  النحو لغير المتخ�ضّ
قادراً  المتعلّم  يُ�ضبح  بحيث  التعبير،  في 
م�ضتعملًا  اأغرا�ضه  عن  يُعبّ  اأن  على 
ا�ضتعمالًا  العربيّة  النحويّة  الاأ�ضاليب 
�ضحيحاً، لذا كان لا بُدَّ اأن تُعنى المناهج 

التي  اللّغويّة  بالتدريبات  الدرا�ضيّة 
التي  وقواعده  النحويّ  المو�ضوع  توظّف 
بالتدريبات  نق�ضد  ولا  المتعلّم،  تعلّمها 
خلالها  من  المتعلّم  يكت�ضب  التي  تلك 
القدرة على تو�ضيح القاعدة اأو تطبيقها 
النمط  عن  يخرج  يكاد  لا  تطبيقاً 
والتحويل  والاإعراب  كال�ضبط  التقليديّ 
اأخرى، والا�ضتخراج من  اإلى  من �ضيغة 
القاعدة  الاأمثلة وال�ضواهد ما يدلُّ على 
وفروعها وغير ذلك من الاأ�ضئلة الاآليّة، 
واإنّا نق�ضد بها التدريبات التي تُ�ضخّر 
في خدمة التّعبير، بحيث ي�ضتعمل المتعلّم 
وال�ضيغ  والبلاغيّة  النحويّة  الاأ�ضاليب 
تطبيقيّاً  اإن�ضيابيّاً  ا�ضتعمالًا  ال�ضرفيّة 
اأو تعديل  تو�ضيع ن�سّ  اأو  في كتاب فقرة 
ولا  ال�ضفويّ،  التوا�ضل  اأو في  فيه  مقطع 
التدريبات  من  الاأنواع  هذه  اأنَّ  في  �ضكَّ 
وثيقاً  ات�ضالًا  مت�ضلة  تكون  اأن  يجب 
الكتابيّ  اأو  ال�ضفويّ  التعبير  بمو�ضوعات 
القراءة  درو�س  محاور  يخدم  الذي 
النحو  تمارين  تكون  اأن  اأمّا  الاأدب،  اأو 
المتعلّم  ي�ضعر  بحيث  التعبير  من  بعيدة 
اأنَّ مادّة النحو �ضيء والتعبير �ضيء اآخر 
رباً اآخر من تميد النحو،  فهذا يُعدُّ �ضَ

وتعطيل وظيفته.
نذكر  اإليه  نذهب  ما  ح  نو�ضّ وحتّى 
من  نعر�س  واحداً  تطبيقيّاً  اأنوذجاً 
لهدف  النحو  لتدري�س  اقتراحاً  خلاله 
على  يتركز  الات�ضاليّة،  القدرة  تحقيق 
ن�ضتطيع  اأنّنا  نرى  التي  الثلاثة  الاأ�ض�س 
في  النحو  تعليم  نُخرج  اأن  خلالها  من 

مدار�ضنا اإلى الحياة.
عن  يُعبّ  لاأنّه  ن�سّ؛  من  الانطلاق  اأ - 
الاأ�ضا�ضيّ  الهدف  هو  والتعبير  فكرة 
اأو غيره من فروع  النحو  من تدري�س 
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اللّغة، قد يكون هذا الن�سّ مكتوباً اأو 
اأو حواراً ق�ضيراً بين المعلّم  م�ضموعاً 
فيه  يُعبّ  حُرّاً  تعبيراً  اأو  والمتعلّمين 

المتعلّم عن فكرة ما.
وا�ضتثماره،  الن�سّ  توظيف  ب - 
تتعلّق  اأ�ضئلةً  حوله  المعلّم  فيطرح 
اكت�ضاب  لهدف  والاأفكار  بالمو�ضوع 
الاأ�ضلوب النحويّ الذي يتمّ ا�ضتعماله 
المو�ضوعات  التعبير عن مثل هذه  في 

والمعاني.
لا�ضتنتاج  عمليّة  تدريبات  ج - 
القاعدة، فيطلب المعلّم اإلى المتعلّمين 
مُتلفة  واأغرا�س  اأفكار  عن  التعبير 
القاعدة  ا�ضتعمال فروع  اإلى  تدفعهم 
ح  وتو�ضّ الدر�س(،  )مو�ضوع  النحويّة 

اأحكامها وتركّز.
ترتبط  تطبيقات  د - 
التمارين  وهي  اللّغويّ،  بالا�ضتعمال 
المتعلّم  بها  يتدرّب  التي  التطبيقيّة 
الاأ�ضلوب  م�ضتعملًا  التعبير  على 
تعزيز  نحو  موجّهة  وتكون  النحويّ، 
المتعلّم  وتمكين  التوا�ضليّة  القدرة 
عن  التعبير  في  النحو  توظيف  من 

اأغرا�ضه ومعانيه.

- �لدر�ض: �أ�شلوب �لند�ء:
- �أهد�ف �لدر�ض:

اأن يُ�ضبح المتعلّم قادراً على تو�ضيح   
وظيفة النداء في التعبير.

على  قادراً  المتعلّم  يُ�ضبح  اأن   
التعبير  النداء في  اأ�ضلوب  ا�ضتعمال 
فيه  يُراعي  �ضحيحاً  ا�ضتعمالًا 
الاإعراب  حيث  من  المنادى  اأحكام 

والبناء.
اأن يُ�ضبح المتعلّم قادراً على �ضبط   

علامة اإعراب المنادى اأو بنائه.

- �شير �لدر�ض:
خطابيّ  ن�سّ  اإلى  المتعلّمون  ي�ضتمع  اأ - 
ال�ضباب  اإلى  الخطيب  فيه  يتوجّه 

الطموح.
من  يهدف  اأ�ضئلة  المعلّم  يطرح  ب - 
على  قادراً  المتعلّم  جعل  اإلى  خلالها 
وتو�ضيح  النداء  اأ�ضلوب  تعريف 

وظيفته.
الن�سّ  في  الخطيب  يتوجّه  من  اإلى   
ال�ضباب  اإلى  يتوجّه  �ضمعناه؟  الذي 

الطموح.
ما الذي دلّ على اأنّه يتوجّه اإليهم؟ يا   
اأيُّها ال�ضباب، يا طامعاً اإلى العُلى، يا 

اأملَ الغد.
العبارات؟  بهذه  اإليه  توجّه  لَم   
عليهم،  للتركيز  انتباههم،  للفت 

لتخ�ضي�ضهم بالخطاب...
من  الاأ�ضلوب  هذا  نُ�ضمّي  ماذا   

التعبير؟ النداء.
في  وظيفته  وبيّن  النداء،  عرّف   

التعبير.
ج - تدريبات وا�ضتنتاج القاعدة:

بالنداء،  با�ضمه  �ضخ�س  اإلى  توجّه   
اأمر.  في  م�ضاعدة  اإليه  واطلب 
على  يُبنى  العلم  قاعدة  )تعزيز 

ال�ضمّ(
في  ال�ضوارع  اأحد  في  تم�ضي  كنتَ   
طريق  تعرف  ولم  العربيّة،  البلاد 
�ضرطيّ  اإلى  فتوجهت  الفندق، 
بالف�ضحى  تُناديه  كيف  �ضيخ،  اأو 
»�ضارع  على  يدلّك  اأن  اإليه  لتطلب 
النكرة  قاعدة  )تعزيز  الفتح«. 

المق�ضودة يُبنى على ال�ضمّ(

كيف تُخاطب وزير التربية والتعليم   
بم�ضاألة  النظر  اإعادة  فيه  ت�ضاأله 
قاعدة  )تعزيز  م�ضيريّة.  تربويّة 

المنادى الم�ضاف من�ضوب(
تعظه  »الاإن�ضان«  اإلى  خطاباً  وجّه   
نداء  قاعدة  )تعزيز  بجملة.  فيه 

الا�ضم المعرّف »باأل«(
الاأ�ضا�ضيّة    القاعدة  تركيز  	•

وظيفة النداء   

اإعرابه وبناوؤه     

د - تطبيقات ترتبط بالا�شتعمال 
: �للّرغويّر

رفاقك  اأمام  الاآتية  الفقرة  اقراأ   
اأواخر كلماتها  قراءة جهريّة مُحرّكاً 
بال�ضكل ال�ضحيح، وانتبه اإلى قاعدة 

المنادى.
اأبناء  اإلى  فيه  تتوجّه  خطاباً  اكتب   
التعاون  اإلى  فيه  تدعوهم  وطنك 

والمحبّة.
اأعد كتابة الفقرة الاآتية من الخطاب   
المبا�ضر  الخطاب  اإلى  المبا�ضر  غير 

م�ضتعملًا النداء حيث يلزم.

خلا�ضة القول اأنّنا في حاجة ما�ضّة 
النَّحو  تعليم  في  النظر  نُعيد  اأن  اإلى 
حتّى  ومعاهدنا  مدار�ضنا  في  العربيّ 
اأبنائنا  لغة  تعل  التي  الروح  اإليه  نُعيد 
لغة عربيّة �ضحيحة، فت�ضتقيم األ�ضنتهم، 
م�ضتواهم  ويتقدّم  تعبيراتهم،  وتحيا 
النحو  بتب�ضيط  يكون  لا  وهذا  اللّغويّ، 
اأحكام  بع�س  بحذف  ولا  اخت�ضاره،  اأو 
في  بالتهاون  ولا  ت�ضهيلًا،  قواعده 
و�ضوابطه،  واأحكامه  الاإعراب)10( 
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ن�ضو�س  خلال  من  بتدري�ضه  ولا 
النظر  باإعادة  واإنّا  فح�ضب،  الاأدب 
تخدم  تبويباً  مو�ضوعاته  تبويب  في 
المعاني والاأغرا�س التعبيريّة، واأن تكون 
وثيقاً  ارتباطاً  ترتبط  حيّة  �ضواهده 
يَكون  اأو  واهتماماته،  المتعلّم  حياة  في 
التعبير  لهدف  قواعده  على  التدريب 
اأ�ضا�ضيّة  ثلاثة  ركائز  هذه  والتوا�ضل، 
البحث  اأوليناها جهداً في  اإذا  اأنّنا  نرى 
قد  نكون  والاإبداع  والتاأليف  والدرا�ضة 
العربيّة  اللّغة  اأزمة  معالجة  في  اأ�ضهمنا 
ومعاهدنا  مدار�ضنا  منها  تعاني  التي 
حيّة  مادّة  فالنحو  بعيدة،  فترة  منذ 
باردة،  جامدة  بقوالب  تقديمها  كفانا 

فيظنّ الجاهل اأنّها ميتة.

�لهو�م�ض:
الق�ضية  هذه  اأنَّ  اإلى  الاإ�ضارة  تدر   )1(
القدامى في  اللّغة  علماء  قد طرقها 
المتون  فتاأليف  الاأولى،  م�ضنّفاتهم 
والحوا�ضي  والمخت�ضرات  النحويّة، 
النحو  تعليم  اإلى  تهدف  كلّها 
تُراعي  اأنّها  في  �ضكّ  ولا  وتي�ضيره، 

زمانها بمختلف توجّهاته الثقافيّة.
ح�ضن  للدكتور  قيّمة  درا�ضة  هناك   )2(
التي�ضير  محاولات  بعنوان  العكيلي 
فيها  يعر�س  الحديثة،  النحويّ 
وموؤلفاتهم  والباحثين  للعلماء 

وي�ضنّفها ت�ضنيفاً تاريخيّاً موفّقاً.
)الدكتور(،  ح�ضن  العكيلي،   )3(
النحويّ  التي�ضير  في  محاولات 
العلميّة،  الكتب  دار  الحديثة، 
بيروت، 2012م الطبعة الاأولى، �س 

.)14،13(
علم  )الدكتور(،  عبده  الراجحي،   )4(

اللّغة التطبيقي وتعليم العربيّة، دار 
 ،2004 بيروت،  العربيّة،  النه�ضة 

الطبعة الثانية، �س )103(.
المرجع نف�ضه، �س)103(.  )5(

دلائل  القاهر،  عبد  الجرجاني،   )6(
الاإعجاز، دار المعرفة، لبنان، 2001، 

الطبعة الثالثة، �س)38(.
ال�ضواهد  الميتة  بال�ضواهد  نق�ضد   )7(
التي لا تّمت اإلى حياة المتعلّم ب�ضيء، 
فقد اأخذها معدّو المناهج من الكتب 
التراثيّة  الن�ضو�س  من  اأو  القديمة 
يدرك  ولم  �ضياقها،  رهينة  فظلّت 

المتعلّم الحاجة اإليها.
مباحث  )الدكتور(،  مي�ضال  زكريا،   )8(
اللّغة،  وتعليم  الاأل�ضنيّة  النظريّة  في 
للدرا�ضات  الجامعيّة  الموؤ�ض�ضة 
 ،1985 بيروت،  والتوزيع،  والن�ضر 

الطبعة الثانية.
الكتب  دار  الخ�ضائ�س،  جني،  ابن   )9(
الطبعة  2001م،  بيروت،  العلميّة، 

الاأولى، �س )88(.
لا  الاإعراب،  علامات  بها  نق�ضد   )10(
هي  كما  والجمل  الكلمات  اإعراب 

الحال في التمارين.


