
الم�ؤتمر الدولي
23الرابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

بنية المنهج في الم�ستوى )B2-B1( للإطار المرجعي الأوروبي 
الم�شترك

)البنية الداخلية للغة �أ�سا�س التعليم والتعلم( 
مليكـة النـوي لعنا�صر اللغوية: الأ�صوات-المفردات-التراكيب ال�صرفية والنحوية-الدلالة.

مقدمة:
ا�ستقراء  اللغة العربية للناطقين بغيرها ومحاولة تو�صيفها، وذلك من خلال  تتغيا هذه المداخلة تجاوز و�صف تعلم 

معرفي لم�ستويات اللغة.
�إن متعلم �أي لغة يمتلك طاقات لا متناهية تمكنه من �إنتاج الجمل اللغوية وفهمها، �إلا �أن هذه الطاقات لا تبدو جلية 
وا�ضحة دفعة واحدة، بل تحتاج �إلى وقت. فقد �أثبتت حفريات المعرفة الإن�سانية �أن كل لغة لها حجم من الخ�صو�صية وحجم 
من الكونية، وهذه الورقة ت�سعى للبحث في الحمولة المعرفية الكونية الكامنة في اللغة العربية �سعيا منا لت�أ�صيل هذا النزوع 

المعرفي لتعليمها وتعلمها.
تر�سيمات البدء:

قال �صفي الدين الحلي:
فتلك له عند الملمات �أعوان 		 بقدر لـغـــات المرء يكثــــر نفعه

فكل ل�سان في الحقيقة �إن�سان 		 ف�أقبل على در�س اللغات وحفظها
�أثبتت ثورة العقل الإن�ساني قدرة مخ الإن�سان على الا�ستيعاب حتى في مراحل مت�أخرة من العمر، ما جعل التعلم ل�صيقا 

بالإن�سان منذ وجوده.
�أو مختلفة، فما من  �إلى تر�سيمات بدء المعرفة الإن�سانية نجدها مرت بمراحل لا تكاد تكون متباينة  فالبعودة  	
مجتمع �إلا وكانت له بدايات التوا�صل فيما بينه بطرائق لم يح�سم البحث الأنثروبولوجي �أ�سا�ساتها. فهل اللغة التي فجرت 
كل هذه الملتقيات والم�ؤتمرات كانت �إلهاما �أم تقليدا �أم محاكاة �أم توا�ضعا؟ ولكن المقام هنا لي�س للبحث في وجود اللغة ولا في 
نظرياتها ولكن ما يعنينا هذا الكيان اللغوي الجاهز »اللغة العربية« كيف نجعلها لغة عالمية؟ وما المراحل التي ن�ستثمرها؟ 
�أم �أن الم�ستوى الفكري هو المعني ببنية المنهاج؟ �إن الإجابة على هذه  وهل لأعمار المتعلمين دور في تحديد منهجية معينة؟ 

الت�سا�ؤلات تحتاج �إلى تر�سيمات البدء.

البرنامج والمنهاج:
كثيرا ما تتداخل دلالة م�صطلحي »المنهاج« و«البنامج« رغم وجود فرق جوهري بينهما.

فالبرنامج: يت�شكل البرنامج من مجموع المواد والمواقيت والمو�ضوعات الثقافية واللغوية والعلمية المقررة في م�ستوى تعليمي معين. 
من هنا ف�إن هدف البرنامج هو الاهتمام بالتعلم الذهني.

تحقيق  �إلى  ت�سعى  مجتمعة  وهذه  والأهداف،  والأ�ساليب  والو�سائل  والم�ضامين  الطرائق  �إلى  المنهاج  في  الاهتمام  يتجه  المنهاج: 
التوازن بين النمو الفكري والعقلي والنف�سي والوجداني وال�سلوكي.



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 24

فالمنهاج �إذن مجموعة من العمليات الدرا�سية المخططة والمبنية على جملة من الأهداف تراعي المعلم، والمعرفة، والمتعلم، 
�أ�شمل و�أعم من البرنامج، وهذه مجتمعة ت�سخر في  بذلك ي�شمل المنهاج الجوانب التنظيمية والجوانب البيداغوجية، فهو 
من  مجموعة  تعتمد  منهج  �أي  بنية  ف�إن  هنا  من  والمتعلم.  المعلم  عن  بمعزل  �أهدافها  تحقق  لا  التي  المعرفية  المادة  خدمة 

تر�سيمات البدء ممثلة في �أهداف المنهاج.

الأهداف العامة للمنهاج: مرتبطة بال�سيا�سة التعليمية.

التعمق في فهم اللغة 
فهما وتوظيفا.

ربط المتعلم بتراث 
الأمة: فكريا- لغويا- 

�أدبيا.

التفاعل مع المحيط: 
اجتماعيا- ثقافيا- 

�سيا�سيا.

العمل على �صقل 
المواهب: ذوقا 
وفنا وجمالا.

خلق توازن 
في �شخ�صية 

المتعلم.	

�إك�ساب المتعلم 
منهجية تمكنه من 

البحث والمعرفة.

   الأهداف الخا�صة: مجالات التعليم. 

المجال المعرفي تترجمه	 �صنافة »بلوم« �إذ 
ح�صر المجال المعرفي في: التذكر »المعرفة«- 
التحليل-  التطبيق-  »الا�ستيعاب«-  الفهم 

التركيب- التقويم.

»كراثهول«  �صنافة  العاطفي:  المجال 
الا�ستقبال  العاطفي:  المجال  ويترجم 
»التقبل«- الا�ستجابة- الحكم »التقويم«-  

التنظيم- ت�شكل الذات.

»دافي«  �صنافة  والحركي:  الح�سي  المجال   
بـ:  يتحقق  والذي  المهاري  المجال  وتترجم 
في  الدقة  والمحاولة-  المعالجة  المحاكاة- 
الإنجاز- تنا�سق المهارات- المرونة والتلقائية.

الأهداف الإجرائية:
ي�سعى وا�ضعو الأهداف ال�صنافية �إلى م�ساعدة كل من ي�شتغل في الحقل التربوي �إما لو�ضع المنهاج �أو لتطبيقه.

ول�صياغة الأهداف الإجرائية نعتمد هذا الجدول التو�ضيحي:
المعاييرال�شروطالإنجاز

على  قادرا  المتعلم  يكون  در�س  كل  نهاية  في 
تكوين جملتين تحتويان على ثمانية �أ�صوات 

حلقية.

�أن لا يرتكب خط�أ.�أن تتم العملية في ظرف ثلاث دقائق.

معتلين  وفعلين  �صحيحين  فعلين  ا�ستخراج 
مع بيان نوع ال�صحيح والمعتل.

كل فعل ي�ساوي علامتين.كتابيا في ظرف �ست دقائق.

الوزن  تحديد  على  قادرا  المتعلم  يكون  �أن 
ال�صرفي للأفعال التي ا�ستخرجها.

لكل وزن علامة واحدة.كتابيا في ظرف ع�شر دقائق.

الخا�ص  ب�أ�سلوبه  الن�ص  �صياغة  يعيد  �أن 
»تلخي�ص«.

مراعاة فنيات التلخي�ص: الأفكار- منهجية يكلف بالتلخي�ص خارج الق�سم.
التلخي�ص- اللغة والأ�سلوب.
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وما يهمنا في هذه المداخلة تتبع العنا�صر التالية:
�أ�سا�سات تعلم اللغة:

يو�ضح هذا ال�شكل �أ�سا�سات تعلم �أي لغة من اللغات، �إذ تمثل الأ�صوات القاعدة الأ�سا�سية التي لا غنى عنها لتعلم �أي 
لغة، مكونة مفردات، يعمل المعجم على تحديد جذرها ومعناها القامو�سي، �أما ال�صرف فمهمته تحديد �صيغ الكلمات 

ليتعا�ضد مع النحو محققا ال�سياج الواقي لأي لغة من اللحن. في حين ترتبط دلالة الكلمات بال�سياق الذي وردت فيه.

خ�صائ�ص �أ�صوات العربية:
�أ�صوات العربية ت�سعة وع�شرون، مرتبة ح�سب مخارجها: ابتداء من �أق�صى الحلق وانتهاء بال�شفتين .

- كل �صوت يعبر عن نف�سه بنف�سه دون الا�ستعانة ب�صوت �آخر.
ب-ت-ث-ج-خ-ذ-ز-�ش-ظ-�ض-ف-ق-غ-ن-ي  مت�ساوية:  المنقوطة  غير  �إلى  المنقوطة  الأ�صوات  ن�سبة   -

)15(/ا-ح-د-ر-�س-�ص-ط-ع-ل-م-كـ-ه-و-ء )14(.
- منها ال�صامت وال�صائت        ال�صوامت كل الحروف الهجائية ماعدا حروف المد.
ال�صوائت        حروف المد )العلة- واي( والحركات الثلاث /فتحة- �ضمة- ك�سرة/.

- تتميز اللغة العربية بحرف ال�ضاد،و�إليه ن�سبت فقيل: لغة ال�ضاد.
ف�إذا قارنا بين بع�ض الأ�صوات في العربية وفي الفرن�سية وجدنا الآتي:

الخاء في العربية = KH في الفرن�سية.
الغين في العربية = GH في الفرن�سية.
الثاء في العربية = TH في الفرن�سية.

�إن الدرا�سة ال�صوتية لم تغب عن كتب العرب القدامى بل كان لهم ال�سبق في ذلك، ففي معر�ض حديث »برج�شترا�سر« 
عن التطور النحوي للغة العربية �أ�شار �إلى اهتمام الخليل بن �أحمد الفراهيدي بالأ�صوات حيث اعتبرها جزءا من النحو 

ومو�ضوعا من مو�ضوعاته .
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الفا�سي  القاهر  عبد  الدكتور  قول  عليه  ينطبق   )B2-B1( الم�ستوى  في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  �إن 
الفهري ب�أن من �أراد �أن يبحث فليبد�أ من ن�صف ك�أ�س مملوء، لا من ن�صف ك�أ�س فارغ، على �أ�سا�س �أن ه�ؤلاء المتعلمين 

.)A2-A1( قد مروا بالم�ستوى
ولا �شك �أن درا�سة الأ�صوات �شكلت عندهم مبحثا من المباحث الهامة في تعلم اللغة العربية فهي الأ�سا�س والركيزة، 
ولما كان م�ستوى ه�ؤلاء المتعلمين متو�سطا ف�إننا لا نبد�أ من ال�صفر، بل ثمة خلفية معرفية يمكن اعتمادها، وهي التي تحدد 

ما ن�ضيف وما نعدل،  فما الإ�ضافات التي ن�ضيفها له�ؤلاء عند تعليمهم �أ�صوات اللغة العربية؟
»الم�ستوى  المرحلة  هذه  في  ف�إننا  وكتابتها،  الأ�صوات  نطق  لمعرفة  يحتاج  العربية  اللغة  تعلم  في  المبتدئ  كان  ف�إذا 

المتو�سط« ن�ضيف للمتعلم بع�ض الأ�سا�سات في الم�ستوى ال�صوتي التي لم يدر�سها من قبل ممثلة في هذا الجدول 
كلمة  في  تجتمع  لا  المخرج  في  المتقاربة  الأ�صوات 

واحدة و�إن اجتمعت نقدم الأقوى
�أ�صوات يتجنب العربي جمعها في كلمة واحدة

الهمزة والهاء          �أهتف
الهمزة والهاء          �أحمد
الهمزة والخاء         �أخط�أ

العين والهاء           عهد
ال�صوت الأقوى الهمزة- العين

الحاء والهاء.
الزاي مع الظاء وال�سين وال�ضاد والذال.

الجيم مع القاف والطاء والظاء والغين وال�صاد.
وي�ستثقل العربي مجيء: الهاء قبل العين.

الخاء قبل الهاء.
النون قبل الراء.

اللام قبل ال�شين.

ت�شكل هذه الإ�ضافات حدود التما�س بين الأ�صوات والكلمات وتمكن المتعلم من تكوين كلمات لا تنافر بين �أ�صواتها، ولا 
�شك �أن ذلك ي�ساعده على تكوين الجمل و�صولا لكتابة فقرات �أو ن�صو�ص،ومن الإ�ضافات 

التي نعلمها لمتعلمي العربية للناطقين بغيرها »الم�ستوى المتو�سط« المقاطع: 

مقطع ق�صير المقاطع
مفتوح

مقطع ق�صير 
مغلق

مقطع طويل 
مفتوح

مقطع طويل 
مغلق

مقطع عنقودي 
ق�صير

مقطع عنقودي 
طويل

المقطع: »وحدة 
�صوتية مركبة 
من بداية لها 
قوة �إ�سماع، 

ونهاية تف�صله 
عما بعده«

واو العطف
فاء العطف
فـَ- فـُ- فـِ

لَ- لُ- لِ...

- هَلْ ْ مَالْ- نورْ- نيلْمَا- لَاَمل
�سكون الآخر

�سلْبْ
كلْبْ

ب�سكون الآخر

�ضارٌّ
�سارٌّ
مارٌّ
فارٌّ

�أهمية المقاطع في تحديد الدلالة:
لا �شك �أن معرفة المتعلم بالمقطع تقوده �إلى تحديد القيمة الدلالية له. فمثلا )تحديد دلالة التاء في: تكلمتُ- تكلمتَ- 

تكلمتِ، فالتاء في الفعل الأول تاء الفاعل المتكلم، والثاني للمخاطب المذكر، والثالث للدلالة على المخاطبة الم�ؤنثة( .
فال�صيغة  عليم،  معْلوم-   - عَاِمل بين  فرق  فهناك  الم�شتقات،  دلالة  على  الطويلة  المقاطع  المتعلم من خلال  يتعرف 
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الأولى ا�سم فاعل، والثانية ا�سم مفعول والثالثة �صفة م�شبهة.
�إ�ضافة �إلى دلالة الم�شتقات يتعرف المتعلم على عملها فهي تعمل عمل الفعل ولكن ا�سم الفاعل يعمل عمل الفعل المبني 
للمعلوم فيحتاج فاعلا، وقد يتعدى �إلى ن�صب المفعول �إذا كان م�شتقا من فعل متعد مثل الفعل عَلِم- يعلم- عالم، فنقول: 

ٌ     محمدٌ      الخبَر؟ عَلِم   محمد   الخبَر-    يعلمُ    محمدٌ     الخبر-     �أَعَاِمل
+  فاعل �سد م�سد   +    مفعول  فعل ما�ض+ فاعل + مفعول به/  فعل م�ضارع + فاعل    +    مفعول به    /     مبتد�أ	

به
الخبر             لا�سم الفاعل

�إلى نائب فاعل لأنه م�شتق من فعل مبني للمجهول، في حين تحتاج ال�صفة الم�شبهة �إلى  �أما ا�سم المفعول فيحتاج 
فاعل.

كما ي�ؤدي طول المقاطع �إلى الت�أثير في ال�سامع.
ثقتهم  ت�سهم في تجديد  العربية علها  بغير  للناطقين  نعلمها  �أن  ال�ضروري  �أن من  �أرى  التي  الإ�ضافات  بع�ض  هذه 
بهذه اللغة التي يلم�سون في كل يوم �أنها بحر لجي متلاطم من العلوم والمعارف و�أن الإم�ساك بالجزء -الأ�صوات- مطية 
للو�صول �إلى الكل -الن�ص-. �إلا �أن هذا لا يتحقق �إلا عبر مراحل وهذا ما عبّر عنه ابن خلدون بقوله )اعلم �أن تلقين 
العلوم للمتعلمين �إنما يكون مفيدا �إذا كان على التدريج �شيئا ف�شيئا وقليلا قليلا، يُلْقى �إليه م�سائل من كل باب من الن�ص 
هي �أ�صول ذلك الباب ويقرب له في �شرحها على �سبيل الإجمال ويراعى في ذلك قوة عقله وا�ستعداده لقبول ما يورد عليه 
حتى ينتهي �إلى �آخر الفن وعند ذلك يح�صل له ملكة في ذلك العلم، �إلا �أنها جزئية و�ضعيفة وغايتها �أنها هي�أته لفهم 
الفن وتح�صيل م�سائله... ثم يرجع  له وقد �شد فلا يترك عوي�صا ولا مبهما ولا متعلقا �إلا و�ضحه وفتح مقفله فيخل�ص 

من الفن وقد ا�ستولى على ملكته هذا وجه التعليم المفيد( .

يترجم هذا الن�ص �أهمية التخطيط لتلقين العلوم، فالتعليم الناجح هو الذي يكون مبنيا على ا�ستراتيجيات 
تراعى فيها جملة من الأ�س�س العملية منها:

مراعاة م�ستوى متعلمي العربية من الناطقين بغيرها. 	-1
مراعاة قدراتهم العقلية. 	-2

توظيف العربية الف�صيحة نطقا وكتابة. 	-3
تكثيف التدريبات الكتابية لاكت�ساب اللغة. 	-4

	�أن يكون تعليم العربية متوا�صلا. -5
الا�ستعانة بالتقانة لت�سهيل تعليم اللغة العربية في فترة وجيزة. 	-6

�إلا �أن هذه الخطوات لا ت�ؤتي �أكلها �إلا ب�شروط:
الرغبة الأكيدة من ه�ؤلاء في تعلم اللغة العربية. 	-1

المتابعة الحقيقية من القائمين وال�ساهرين على تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 	-2
وتوفير كل الظروف الملائمة /ماديا ومعنويا/. 	-3

التمثل المعجمي:
�إن تمثل المو�ضوعات والذوات �سر نجاح العملية التعليمية، فلا يمكن لنا كمعلمين �أن نت�صور الواقع المحيط بنا في 
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غياب تمثل لما يحويه هذا الواقع، وهذا الت�صور �ضروري �أكثر للناطقين بغير العربية فلا يكفي لهذا المتعلم �أن يتعامل 
�أو مع الافترا�ضات بل لابد �أن يكون المحيط به: المعلم، العاملون في الإدارة، الم�سيرون للعملية التربوية،  مع المجردات 
�أن يكون ه�ؤلاء ناطقين بالعربية ومتقننين لها، فت�شوم�سكي ربط وجود الملكة اللغوية بثنائية »الدماغ-الفكر« وهذا يعني 
وجود معرفة لا تتجلى �إلا باللغة، فالناطقون بغير العربية كلما كان لهم تمثل �أي ت�صور لما يدر�سون كلما كان و�صولهم 

�إلى المبتغى �أ�سهل و�أي�سر.
�إن تمثل الكلمة داخل ال�سياق يعين المتعلم على الإدراك وعلى الفهم وعلى الا�ستيعاب، �إلا �أن تمثل الكلمة كتابة قد 
يجعل ه�ؤلاء الناطقين بغير العربية، و�أحيانا الناطقين بها ي�ستح�ضرون �أ�صوات الكلمة لتعينهم على العودة �إلى المعجم 

وفك لغزها، فمعرفة الأ�صوات تعين المتعلم على معرفة جذر الكلمة، وهل كل حروفها �أ�صلية �أم �أن ثمة حروفا زائدة.
فالكلمة )�صيغة ذات وظيفة لغوية معينة في تركيب الجملة، تقوم بدور وحدة من وحدات المعجم، وت�صلح لأن تفرد 
�أو تحذف �أو تح�شى، �أو يغير مو�ضعها، �أو ي�ستبدل بها غيرها في ال�سياق، وترجع في مادتها غالبا �إلى �أ�صول ثلاثة وقد 

تلحق بها زوائد( .
فالكلمة بنية �صوتية لها دلالة، وت�أخذ هذه الدلالة �أبعادا ثلاثة: المعنى المعجمي، والمعنى النحوي، والمعنى الدلالي 
والذي يت�ضح بالدليل من واقع اللغة، لأن ال�سياق حا�ضن للفظة فهي لا تو�صف بالح�سن �أو القبح في ذاتها و�إنما ل�صفات 

اكت�سبتها من موقعها في الكلام، لذا �صرف اللغويون العرب قديما جهدهم للدفاع عن العلاقات النحوية.
اكت�شاف  �إلى  غالبا  يقودهم  الكلمة  معرفتهم لجذر  �أن  العربية  بغير  للناطقين  المعجمي  التمثل  يهمنا في  ما  ولعل 

الخيط الذي يربط بقية الكلمات الم�شتقة من هذا الجذر، فمثلا: اجتماع الجيم والنون يدل على ال�ستر والخفاء.
جن الليل. �أظلم، جن فلان. ذهب عقله، الجن. كائن غير مرئي، الجنين. غير مرئي.

وجاء في كتاب الخ�صائ�ص لابن جني )نفث ونفخ ونفد ونفر ونف�س ونفق ونفى، التي تحمل معنى الخروج( .
ال�سياق فقولنا: العين تدل على: عين الماء، وعلى حا�سة  الواحدة ف�إن الحكَم فيها هو  �أما الكلمات ذات الأ�صوات 

النظر، وعلى �سيد القوم.
ولا نغادر المفردات دون الإ�شارة �إلى �أهمية معرفة الناطقين بغير العربية لأهم المفردات المتداولة في الحياة اليومية 
�أي »المفردات الوظيفية« لأن بداية تعلم �أي لغة يفر�ض معرفة �أ�سا�سات التوا�صل، التفاهم �أي الجانب النفعي من اللغة، في 
حين �أن الجوانب الفنية الجمالية تعد من الكماليات  في المراحل الأولى، وما �أحوج ه�ؤلاء �إلى تحقيق الحاجي وال�ضروري 
ف�إذا تمكنت اللغة من �أل�سنتهم وجدوا �أنف�سهم �أمام دُرَرِ اللغة العربية التي تبحث عن غوا�ص محترف لا�ستخراج لآلئها 
)�إن غنى اللغة لا يقا�س بعدد �ألفاظها التي في معجمها كيفما كانت، بل بمبلغ وفاء �ألفاظها ب�أغرا�ض الناطقين لها على 
اختلافها، علمية كانت �أو �أدبية �أو اجتماعية، وهذا يقت�ضي وجود التوازن في الثروة اللغوية، لا �أن تتراكم الألفاظ من 
جهة، وتقل �أو تفقد من جهة �أخرى( ، وهذا ما لم يحدث في اللغة العربية، �إذ اجتهد اللغويون العرب على جعل اللغة 
العربية معبرة عن الل�سان العربي والدليل بحثهم في اللهجات العربية ومقاربتها بما جاء في القر�آن الكريم، ناهيك عن 
البحث في اللغات التي كانت م�سيطرة كلغة قري�ش وغيرها، ما  جعل �أطراف المعادلة متكافئة، و�أحدث التوازن في الل�سان 

العربي من المحيط �إلى الخليج ليرفع �شعار »لغة عربية واحدة وف�صيحة«.

الم�ستوى ال�صرفي:
يعول اللغويون على الدر�س ال�صرفي في تعليم اللغة العربية للناطقين بها وبغيرها باعتباره حلقة و�سطى بين ال�صوت 

والنحو، ولتمكين الناطقين بغير العربية من هذا الم�ستوى ي�شترط:
ا�ستيعاب القواعد ال�صرفية وفهمها. 	-1
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	�أن يمتلك المتعلم قدرة على تحويل الكلمة وت�صريفها ح�سب الأوزان المطلوبة. -2
	�أن يميز بين دلالة الكلمة عبر �أوزان مختلفة، لأن اختلاف الوزن ي�ؤدي �إلى اختلاف الدلالة. -3

لتكون  و�أوزانها،  ب�أ�صواتها وجذورها وتقلباتها  ا�ستلزم ذلك الإحاطة  الكلمة  ولما كان مو�ضوع ال�صرف هو درا�سة 
الأنماط ال�صرفية تحت مجهر الدرا�سة والاهتمام �سواء لمتعلمي العربية من الناطقين بها �أو بغيرها.

فالبحث ال�صرفي �إنما هو بحث في الأ�صوات وفي النحو ليكون )حلقة و�سطى بين در�ساة الأ�صوات التي تكوّن ال�صيغ 
ال�صرفية للكلمة، ودرا�سة التراكيب التي تنتظم فيها هذه ال�صيغ( .

الم�ستوى  درا�سة  �أن  �إلا  العامة  اللغة  وقواعد لا تخرج عن �ضوابط  ل�ضوابط  تخ�ضع  تقلباتها  ال�صرفية في  وال�صيغ 
ال�صرفي بمعزل عن الم�ستويات الأخرى هدفه �أمور منهجية تعليمية لا غير. وقد در�س العرب القدامى النحو وال�صرف 
تحت م�سمى »القواعد« والدليل �أن الكلمة -والتي هي مو�ضوع علم ال�صرف- تعد نواة الجملة العربية فت�ؤثر في الجملة 
الفرد  عند  اللغوي  )فالا�ستخدام  جديدة  جمل  تكوين  على  ي�ساعده  ال�صرفية  بال�صيغ  المتعلم  ومعرفة  بها،  تت�أثر  كما 

يت�ضمن التجديد الدائم، بتكوين جمل جديدة تتكون وفقا للقواعد الكامنة( .
�إن تعليم ال�صرف للناطقين بغير العربية في الم�ستوى )B2-B1( يتم بقدر محدود، مع التركيز على الجانب الوظيفي 
ولتمكين  ال�سابقة،  الأدوار  في  المتعلم  اكت�سبها  والتي  الماقبلية«  »المفاهيم  على  والت�أكيد  ال�سليم  اللغوي  الوعي  بناء  في 

الناطقين بغير العربية من �ضوابط ال�صرف، لابد من مراعاة:
تحقيق الجانب الوظيفي لل�صيغ المحددة مع بقية الم�ستويات اللغوية. 	-1

التدرج في �إعطاء ال�صيغ مع التركيز على الأكثر ا�ستعمالا. 	-2
ربط ال�صيغ ال�صرفية بالمادة الن�صية المكونة لمجموع الأن�شطة اللغوية. 	-3

	�إقرار التعلم الذاتي لت�أ�صيل الملكة اللغوية لدى المتعلم. -4
تغليب النزعة النوعية على ح�ساب النزعة الكمية التي تميز معظم الكتب العربية للناطقين بغيرها. 	-5

	�إخراج المتعلم من دائرة التقليد »المحاكاة« �إلى التجديد »الإبداع« بتمكينه من تكوين جمل ي�ضمّنها �صيغا �صرفية متداولة في  -6
محيطه.

تعزيز الزمن البيداغوجي في كل الم�ستويات اللغوية للناطقين بغير العربية لتمكينهم من هذه اللغة في وقت قيا�سي. 	-7
.)B2-B1( ويمكن �أن نخل�ص �إلى الت�أكيد على �أهم ال�صيغ التي يحتاجها المتعلم في الم�ستوى 	-8

- تعريف المتعلم بالم�صدر باعتباره �أ�صلا للكلمة.
- تبويب هذا الم�صدر �إلى ال�سماعي والقيا�سي مع تحديد كيفية �صياغته.

- تعريفه ببع�ض ال�صيغ الم�ستعملة بكثرة: ا�سم الفاعل من الثلاثي، ا�سم المفعول من الثلاثي، ا�سم التف�ضيل، �صيغ المبالغة، 
ال�صفة الم�شبهة.

الم�ستوى النحوي:
ال�صحة  يحقق  لا  فهو  بالحياة  اللغة  يمد  الذي  ال�صري  الحبل  النحو  ي�شكل  �إذ  الرئي�سة،  الم�ستويات  من  م�ستوى 

التركيبية للجملة �أو الكلام فقط، بل يحقق للكلام دلالة، وفنية وجمالية.
فهل الناطقون بغير العربية في حاجة �إلى �أن يتعلموا النحو الذي و�ضع من �أجل العرب، �أم لهم نحو ثان يمكن �أن 
نتحدث عنه، يقول في�شر: )لقد قام العرب بو�ضع نظام خا�ص بالقواعد بالن�سبة للغتهم، وقد تمت �صياغة لهذا النظام 

من �أجل العرب الراغبين في تعليم العربية الف�صيحة، ولكنه لا ينا�سب غير العرب(.
�إن تدري�س النحو للناطقين بغير العربية يقت�ضي مراعاة جملة من ال�شروط:
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النوعية: ماذا نقدم للمتعلم في هذا الم�ستوى B2-B1 ؟
ف�إن هذه المرحلة  النحوي،  الم�ستوى  الأولية من  الأ�سا�سات  �أولية عرف من خلالها  المتعلم قد مر بمرحلة  �إذا كان 
المتعلم  يتعرف  �إذ  ال�سابقة،  للمعرفة  امتدادا  تمثل  نف�سه  الوقت  في  ولكنها  المتعلم،  در�سه  عما  مختلفة  نوعية  تتطلب 
على: الحركات الفرعية- النوا�سخ الا�سمية والفعلية- �إعراب المثنى والجمع بنوعيه جمع المذكر ال�سالم- �إعراب الأفعال 

الخم�سة- �إعراب الأ�سماء الخم�سة- المفعولات: المفعول به- المفعول لأجله- المفعول المطلق- المفعول فيه.
للمتعلم في الم�ستوى »B2-B1« �ضرورة وظيفية، لأنه مطالب في هذه المرحلة  بالن�سبة  النحوية  الأبواب  ت�شكل هذه 
بتحرير موا�ضيع تعبيرية ت�ستوقفه من خلالها �سياقات التثنية �أو الجمع �أو توظيف الأ�سماء الخم�سة: �أو بع�ض المفعولات 

فلابد من معرفة كيفية �صياغتها وطبيعة حركتها انطلاقا من موقعها الإعرابي.
الكمية: لابد من مراعاة المهارات الع�ضوية والعقلية والوجدانية، مع مراعاة التوقيت المخ�ص�ص لتدري�س النحو في 

هذا الم�ستوى، وكذا الغائية من تدري�سه، وعلى هذا الأ�سا�س يتم تحديد عدد الأبواب النحوية المقرر تدري�سها.
طريقة العر�ض: تختلف طريقة العر�ض تبعا لطبيعة در�س النحو فمثلا:

الحركات الفرعية: طرح �أ�سئلة لإعادة تذكير المتعلمين بالحركات الأ�صلية.
ما المق�صود بالحركات الفرعية؟ وهي التي تنوب عن الحركات الأ�صلية.

اعتماد جدول تو�ضيحي لتعريف المتعلم بما ينوب عن الفتحة وعن ال�ضمة وعن الك�سرة وعن ال�سكون.
�إن تدري�س هذا المو�ضوع يعين المعلم والمتعلم على اختزال الوقت في الموا�ضيع المتبقية/�إعراب المثنى/�إعراب جمع 
والقدرة  الا�ستعداد  ال�سابق من حيث  المو�ضوع  تلاميذه في  فكرة عن  كوّن  الذي  المعلم  ف�إن  وعلى هذا  والم�ؤنث.  المذكر 
والمهارة �ستكون له قدرة على بناء ا�ستراتيجية محكمة في عر�ضه لبقية المو�ضوعات انطلاقا من الموقف التعليمي ممثلا 
في المتعلم والمجال المعرفي الحيوي الذي يتحرك فيه المتعلم لأن الا�ستعدادات والمهارات والقدرات ت�شكل عاملا رئي�سا في 
عملية التدري�س، لذا ينبغي على المعلم مراعاتها �أثناء �إعداد وتقديم وكذا تقويم الدرو�س . �إ�ضافة �إلى هذه ال�شروط على 
المعلم �أن يراعي تلك الفروق بين بع�ض الم�سائل النحوية في اللغة العربية وفي اللغات الأخرى ومنها )خلو الجملة العربية 
من الأفعال الم�ساعدة �أو �أفعال الكينونةverbe d’état ، ففي العربية مثلا: محمد طالب، البيت كبير، ال�سيارة م�سرعة 
... وهذه الظاهرة غريبة لدى كثير من متعلمي العربية، وبخا�صة الناطقون منهم باللغات الهندية الأوروبية ... ولهذا 
يلاحظ لجوء المتعلمين �إلى �إدخال عنا�صر غريبة على الجملة العربية، تعوي�ضا لهذه الرابطة مثل: محمد فيه ممتاز، 

�أحمد هو فيه ممتاز( .
كيف ندر�س النحو للناطقين بغير العربية؟ للمعلم كامل الحرية في اختيار ما يعينه على تقديم در�س النحو تبعا 

لاحتياجات المتعلم، ويمكن اقتراح الآتي:
توظيف ن�صو�ص القراءة لتكون مطية لدر�س النحو ق�صد �أخطاء المتعلمين عند النطق ليبني عليها المعلم مو�ضوع در�سه. 	-1

توظيف ن�شاط التعبير وتحديد الأخطاء ال�شائعة، و�أثناء ت�صويبها يربط المعلم المتعلم بالقاعدة اللغوية. 	-2
ربط در�س النحو بالجانب الفني )التذوق اللغوي( ويتحقق ذلك من خلال تدريبات يكلَّف بها المتعلمون انطلاقا من الأخطاء  	-3

الم�صححة في الح�صة، وذلك ب�إن�شاء جمل حول الدر�س المقدم تراعى فيها ال�صحة النحوية والدلالية.

�أمثلة النحو:
لنجاح عملية تدري�س النحو لابد من �أمثلة �سواء �أكانت م�ستنبطة من الن�ص وهذا هو الأف�ضل لأنها تعمل على ربط 
المتعلم بالن�ص �أولا، واكت�ساب مفردات جديدة ثانيا، �أو كانت من اقتراح المعلم، و�أيا كانت الطريقة ف�إنه ي�شترط الآتي:

كثرة المثلة لتر�سيخ الم��سألة النحوية في ذهن المتعلم، فمثال واحد �أو مثالان �أو حتى ثلاثة �أمثلة قد لا تكون كافية لإقناع المتعلم  	-1
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وتر�سيخ الم��سألة في ذهنه.
ربط هذه الأمثلة بمحيط المتعلم اجتماعيا، وعقديا و�سيا�سيا. 	-2

البعد عن الأمثلة ال�شاذة والمعقدة واعتماد الأمثلة ال�سهلة الب�سيطة والهادفة. 	-3
كتابة ال�شاهد النحوي بخط مميز. 	-4

تقديم �أمثلة تتنا�سب مع الجوانب النف�سية والعقلية والوجدانية للمتعلم. 	-5
	�أن تكون المفردات التي ت�ضمنتها الأمثلة معروفة و�شائعة. -6

نجاح تدري�س النحو:
ي�شكل النحو -للناطقين بالعربية وبغيرها علامة ا�ستفهام بعدها علامة تعجب، ولعل ال�سبب �أن كثيرا من المتعلمين 
يجدون في قواعد النحو العربي م�سائل تفريعية لا قبل لهم با�ستيعابها، ولكن في المقابل و�سعت اللغة العربية ب�ألفاظها 
�أغرا�ض المتعلمين، ولحل هذه الإ�شكالية لابد من مراعاة مجموعة من ال�ضوابط التي ت�ضمن نجاحا للعملية التعليمية 

النحوية.
عدم ف�صل النحو عن بقية �أن�شطة اللغة العربية )قراءة، تعبير، بلاغة، ...( ليكون الجزء في خدمة الكل. 	-1

عدم �إقحام المتعلم في خلاف المدار�س النحوية، وعدم التعر�ض للم�سائل التفريعية التي ت�شتت ذهن المتعلم كالم�سائل ال�شاذة  	-2
مثلا.

تكثيف التطبيقات والتدريبات داخل الف�صل وفي المنزل. 	-3
تنويع التدريبات حيث تكون في البداية جزئية تتناول الم��سألة النحوية التي در�سها المتعلم لننتقل في تدريبات �أخرى �إلى م�سائل  	-4
نحوية در�سها �سابقا، مع تنبيهه �إلى ما يجمع هذه الم�سائل ك�أن نقول له ب�أنها تندرج في باب المرفوعات �أو المن�صوبات �أو في 

باب الأ�سماء �أو الأفعال...
ت�ضمين التدريبات بع�ض الحكم والأمثال التي تخدمه في حياته اليومية، وكذا بع�ض الآيات القر�آنية �أو الأحاديث النبوية ذات  	-5
ال�صلة بالمو�ضوع المدرو�س، ونطالبه بتحديد ال�شاهد النحوي -بعد درا�سته له- وتعمل على ت�شجيعه على حفظها لتتمكن 

منه ملكة النطق ال�سليم، �إ�ضافة �إلى ا�ستثمار ر�صيد الحفظ وتوظيفه وقت الحاجة.
    6-  في كل هذه العملية لابد من مراعاة مدى منا�سبة التدريبات للمهارات الع�ضوية والعقلية والوجدانية للمتعلم.

نجاح تدري�س النحو للناطقين بغير العربية ي�ستلزم الانتقال من الدرا�سات الو�صفية النظرية �إلى الممار�سة التطبيقية. 	-7

مراتب المعرفة النحوية:
1- النحو العلمي:

له منطلقاته الاب�ستمولوجية ممثلة في تلك الأر�ضية التي له �أهل الاخت�صا�ص للإحاطة بعلم ا�سمه علم النحو، ليكون 
الاخت�صا�ص،  ذوو  لها  ر�سمها  كما  على عذريتها  ال�صورة  �إذ تحافظ هذه  للقواعد،  المثالية  ال�صورة  هو  العلمي  النحو 

فالنحو العلمي يهتم بتعليل الأحكام وتفريع الم�سائل.

2- المعرفة اللغوية المعدة للتعليم:
وهي تلك المعرفة )الواجب تعليمها )la grammaire pédagogique( والمق�صود بها المعرفة النحوية كما تتبناها 
مناهج التدري�س في مقرراتها، وكما تر�شد �إليه الجهات الو�صية، بناء على درا�سات �سابقة تراعي م�ستوى العينات المرادة 
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بالمادة اللغوية وتفاوت م�ستوياتها تحت اليافطة ال�شهيرة والعنوان الكبير( .

3- النحو التعليمي للناطقين بغير العربية: 
�أطلق عليه عمر يو�سف عكا�شة »النحو الغائب« ويرى �أن ��سؤال »الآخر« هو الذي ا�ستدعى هذا النحو الذي لا يخرج 
عن قواعد العربية، ولكن يقدم بطريقة لي�ست كتلك التي يقدم به للناطق بالعربية، فيقول )ومن هنا �أدعو �إلى �ضرورة 
�أن يكون للطلاب الناطقين بغير العربية نحو  �إذ من ال�ضروري  �إقامة »نحوين« نحو خا�ص بكل طائفة من الطائفتين: 
للناطقين بها من  �أن يخلو نحو العربية الموجه  خا�ص بهم، يختلف عن النحو الموجه للطلاب من الناطقين بها -على 
الم�سائل اللغوية المكت�سبة- ويحتوي على ما لا تتيح اللهجات المحكية اكت�سابه مثل علامات الإعراب ب�شكل خا�ص. ولكن 
نحو العربية المقدم للناطقين بغيرها �سيكون داخلا فيه الإعراب وغيره، ... ومن هذا يتبين �أن هناك نحوا م�شتركا بين 
الا�شتراك في  يعني  النحوين  القائم بين  �أوالتقاطع  الا�شتراك  ولكن  الم�شترك«،  »النحو  نطلق عليه  �أن  النحوين، يمكن 
المو�ضوعات النحوية، دون الطرق الل�سانية التي تعر�ض فيها المو�ضوعات( ، من هنا يمكن ك�سر العوائق التي تحول دون 
تحقيق �أهداف النحو التعليمي للناطقين بغير العربية، �إذا غيرنا الطرائق المعتمدة وهي في غالبيتها تلقينية بالدرجة 
الأولى، ونحاول �إ�شراك المتعلم في تقديم الدر�س بطريقة غير مبا�شرة عن طريق مجموعة من الأ�سئلة التي تثير قابليته 
للم�شاركة الفاعلة، وتقودنا هذه العملية �إلى �إعطاء الأولوية للوظيفة التوا�صلية قبل النحوية )و�إذا كان المر كما تقدم ف�إن 
تعليم اللغة الأجنبية -كالعربية لغير الناطقين بها- ينبغي �أن يعتمد على المقاربة التوا�صلية ومنهج الإغما�س، والمق�صود 
بالمقاربة التوا�صلية �إيلاء الأ�سبقية �أثناء تعلم اللغة الأجنبية للوظيفة التوا�صلية على القواعد النحوية، والمق�صود بمنهج 

الإغما�س و�ضع المتعلم في محيط لغوي تعليمي يماثل -قدر الإمكان- المحيط اللغوي الطبيعي للغة المتعلَّمة( .
�إلا �أن حديثنا عن الاهتمام بالوظيفة التوا�صلية المق�صود به فئات من متعلمي العربية كالعاملين في الإدارات والبنوك 
والمطاعم والمطارات ... �أي �أولئك الذين يفر�ض عليهم الواقع ا�ستعمال اللغة للتوا�صل والتبليغ، لأن اللغة لها �أبعاد �أخرى 

كالبعد الت�أثيري والفني والجمالي.
واللافت �أن تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها للم�ستوى المتو�سط )B2-B1( لابد �أن تراعى فيه تنمية المهارات 
الأربع: التحدث، الا�ستماع، القراءة، الكتابة، مع التركيز على معرفة المتعلم لل�ضمائر بنوعيها المت�صلة والمنف�صلة وما 
يحيل �إليه كل �ضمير، �إ�ضافة �إلى معرفته بظروف الزمان والمكان، وت�صريف الأفعال، و�أ�سماء الإ�شارة، و�أ�سماء المو�صول، 
والجموع ب�أنواعها: جمع المذكر ال�سلام، جمع الم�ؤنث ال�سالم، وجمع التك�سير، مع التركيز على الفاعل، المفعول به كعنا�صر 
للجملة الفعلية، والمبتد�أ والخبر كعنا�صر للجملة الا�سمية. هذه مجرد اقتراحات �أرى �أنها تتنا�سب وحاجات المتعلمين في 
الم�ستوى المتو�سط لمتعلم اللغة العربية من الناطقين بغيرها، وهي مو�ضوعات �أثبتت الدرا�سات حاجة المتعلم لها في عملية 
التوا�صل اليومية مع معلمه �أو مع بقية المتعلمين وقد تتبعنا ما كان في الم�ستويات ال�سابقة في مادة النحو وبناء على ذلك 
فقد تم الانتقال من ال�سهل �إلى ال�صعب، ومن الب�سيط �إلى المعقد )ما يعني �ضرورة العناية �أثناء النقل بطريقة العر�ض، 
والتركيز على المهم من المعرفة والوظيفي، على �أن يكون ذلك داخل و�ضعيات، لأن النحو و�سيلة لا غاية( ، ون�ستنتج مما 

�سبق �أن التعليمية �أخذت بعين الاعتبار: 
القطب النف�سي: ممثلا في المتعلم )ت�صوراته، قدراته(. 	-1

القطب المعرفي: ممثلا في المعرفة التي يتلقاها المتعلم )خ�صائ�صها ودرجاتها(. 	-2
القطب البيداغوجي: ممثلا في المعلم والو�سائل )تكوينه، طرائق التدري�س، وطبيعة الكتاب المدر�سي(. 	-3
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الم�ستوى الدلالي:
يقت�ضي تعلم �أي لغة من اللغات تحقيق الربط بين البنية والمعنى، وال�سبب �أن الت�صور الدلالي محكوم بجملة من 

ال�ضوابط:
	�أنه ي�سير في فلك ا�سمه ال�سياق، �أي �أنه لا ي�سبح في فراغ. -1

يلعب النحو دورا فاعلا في تحديد دلالة الكلمات. 	-2
للكلمة دلالتان: معجمية و�سياقية. 	-3

�ضرورة معرفة ال�شبكة النحوية التي تعد �سياجا للكلام، وفي الوقت نف�سه تف�ضي �إلى تحقيق الدلالة. 	-4
�ضرورة تعليم المتعلم الخ�صائ�ص النحوية والدلالية لكل بنية، �سواء �أكانت كلمة �أو جملة، وهنا يبرز دور الم�ستوى ال�صرفي في  	-5

تع�ضيد دلالة البنية.
الخطاب كن�شاط لغوي لا يتحقق �إلا بتعا�ضد النحو والبلاغة. 	-6

ا�ستثمار كل الفنيات التي تقود المعلم والمتعلم �إلى ت�صور منهج مثالي في عملية التوا�صل ومن هذه الفنيات: 	-7
- توظيف �أدوات الربط لما لها من �أهمية في بناء الن�ص وتنا�سقه.

- مراعاة علامات الوقف لأهميتها في تحديد الدلالة.
- لفت انتباه المتعلم �إلى بع�ض الظواهر الأ�سلوبية و�إلى �أهميتها في تحديد الدلالة ومن �أمثلة ذلك: متى ي�صل ومتى يف�صل؟ 

ومتى يحذف ومتى يذكر؟ ومتى يظهر ومتى ي�ضمر؟ متى يقدم ومتى ي�ؤخر؟ متى يعرف ومتى ينكر؟
نجاح �صياغة المادة اللغوية وفق هذه ال�ضوابط يتحقق بالممار�سة اليومية للغة داخل الق�سم وخارجه، مع الت�أكيد على دور  	-8

التعبير ال�شفهي والكتابي.

علم النحو وعلم اللغة بناء ودلالة:
هو  اللغة  تعليم  الهدف من  ف�إن  وبغيرها،  بالعربية  للناطقين  اللحن  النحو هو معالجة  تعليم  الهدف من  كان  �إذا 
ت�صحيح المعاني الخاطئة التي تو�صف بها الألفاظ، وقد �أدى هذا الجهل بمعاني الألفاظ �إلى توظيف العامية، �أو الألفاظ 
�إلى  يقودنا  وهذا  الكلمات،  ودلالات  بمعني  ه�ؤلاء  معرفة  بعدم  مرتبط  �إ�شكال  وهو  الف�صيحة،  الألفاظ  بدل  الأجنبية 
الت�أكيد على �ضرورة تزويد المتعلمين لغير العربية بمعاجم تكون مب�سطة تحوي �أهم المفردات المتداولة في حياتهم اليومية.

ولما كانت الكلمة هي مادة المعجم ف�إن الترابط دقيق بين الخ�صائ�ص المعجمية والدلالية )والكلمة في �أي لغة لها 
�أو الدلالة، والتوزيع. والكلمات العربية لا تخرج عن هذا القانون العام، بيد  �أو البنية، والمعنى  ثلاثة جوانب: ال�صيغة 
�أنها تمتاز عن كثير من اللغات في كل جانب من هذه الجوانب الثلاثة. فمن حيث ال�صيغة تمتاز اللغة العربية ب�أنها لغة 
ا�شتقاقية، حيث تتغير الدلالة بتغير بنية الكلمة، مع بقاء حروفها الأ�صلية، حيث ي�شتق من الجذر الواحد كلمات كثيرة 
ذات معان مختلفة ... ومن حيث المعنى �أو الدلالة يلاحظ �أن اللغة العربية من �أو�سع اللغات في هذا الجانب ب�سبب كثرة 
كلماتها ... بالإ�ضافة �إلى التو�سع في الا�ستعمالات المجازية. �أما من حيث التوزيع ف�إن معظم كلمات اللغة العربية ترد 
ا�سما وفعلا و�صفة، مع التعديل في �صيغها، وما ذلك �إلا ب�سبب الا�شتقاق الذي يندر وجوده بهذه ال�صفة في كثير من لغات 

العالم( .

من دلالة الحرف �إلى دلالة الجملة:
اللغة العربية لغة هذا الكتاب المقد�س �أ�س�ست �إمبراطورية للتوا�صل عبر الع�صور -ولازالت- فكل م�سلم غير عربي 
مطالب عند ت�أدية ال�صلاة �أن يقر�أ الفاتحة وغيرها من ال�سور باللغة التي نزل بها القر�آن، ما جعل اللغة العربية تحتل 
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رتبة م�شرفة �ضمن اللغات العالمية، وال�سبب جملة من الخ�صائ�ص تحويها هذه اللغة منها:
�إلى الم�شتقات الأخرى كا�سم  �إ�ضافة  �إل�صاقية، فتقليبات الكلمة الواحدة تقودنا �إلى دلالات مختلفة،  	�أنها لغة ا�شتقاقية لا  -1

الفاعل وا�سم المفعول و�صيغ المبالغة وغيرها مثل: كتب، كاتب، مكتوب، مكتب، مكتبة، كتاب ...
العلاقة المتجذرة بين الفرع والأ�صل، فما يحدث في الكلمات من تقليبات وا�شتقاقات لا يقتلعها من جذرها، بل يبقي على تلك  	-2
ال�صلة الحميمة ك�صلة الأبناء بالأبوين، )فمن ذلك تقليب »ج ب ر« فهي -�أين وقعت- للقوة وال�شدة منها »جبرت العظم، 
: الملك لقوته وتقويته لغيره، ومنها »رجل مجرب« �إذا جر�سته الأمور ونجذته  والفقير« �إذا قويتهما و�شددت منهما، والَجْرب
فقويت مُنته وا�شتدت �شكيمته، ومنه الجراب لأنه يحفظ ما فيه، و�إذا حَفظ ال�شيء وروعي ا�شتد وقوي، و�إذا �أغُفل و�أُهمل 

ت�ساقط ورذي( .
�شكلت الحروف في الدرا�سات اللغوية في العربية �إحدى المباحث الهامة، فهي اللبنة الأولى في تكوين بنية الكلمة، وابن جني  	-3
متميز في نظرته للحروف، �إذ �أ�سند للحرف مهمتين: وظيفية ودلالية، �أما الوظيفية فهي �أ�سا�س الكتابة والنطق، �أما الدلالية 
)فقد لاحظ ابن جني �أن ثمة علاقة بين طبيعة ال�صوت في الكلمة العربية ودلالتها( ، ففي حديثه عن مقابلة الألفاظ بما 
�أنهم كثيرا  الباب )باب عظيم وا�سع، ونهج متلئب عند عارفيه م�أموم، وذلك  �أ�صواتها من الأحداث قال عن هذا  ي�شاكل 
ما يجعلون �أ�صوات الحروف على �سمت الأحداث المعبر بها عنها، فيعدلونها بها ويحتذونها عليها، وذلك �أكثر مما نقدره 
و�أ�ضعاف ما ن�ست�شعره. من ذلك قولهم: خ�ضم، وق�ضم. فالخ�ضم لأكل الرطب والبطيخ والقثاء وما كان نحوهما من الم�أكول 
والقاف  للرطب،  لرخاوته  الخاء  فاختاروا   ... ذلك  ونحو  �شعيرها  الدابة  ق�ضمت  نحو  الياب�س،  لل�صلب  والق�ضم  الرطب. 

ل�صلابتها للياب�س، حذوا لم�سموع الأ�صوات على مح�سو�س الأحداث( .
تتكون حروف العربية من حروف المباني، وحروف المعاني، �أما حروف المباني فهي الأ�سا�س في ت�شكيل الكلام )الأ�صوات(،  	-4
�أما حروف المعاني فنذكر منها حروف الجر، العطف، الن�صب، الجزم، النفي، التعجب ... وما ي�ستوقفنا هنا حروف الجر 
�إ�ضافة �إلى معاني  �أ�صليا،  �إذ نجد لكل حرف من حروف الجر معنى  �أما معنى الحرف فيرتبط بال�سياق،  فالجر وظيفة، 

فرعية يحددها ال�سياق.
مثلا: مِن: حرف جر، معناها الأ�صلي: ابتداء الغاية الزمانية �أو المكانية.

ومن معانيها الفرعية �أنها تكون: تبعي�ضية جزئية، للتق�سيم، المقابلة، البدل.
على: معناها الأ�صلي الا�ستعلاء حقيقة �أو مجازا.

ومن معانيها الفرعية، التعليل، الم�صاحبة، الا�ستدراك. 
والمقام هنا لا ي�سمح بتتبع حروف الجر ومعانيها، �إلا �أن اللافت �إ�ضافة �إلى بقية الحروف باعتبارها روابط تحقق 
ات�ساق الن�ص وتناميه، �إ�ضافة �إلى ما تحدثه من تغيير في دلالة الجملة كقولنا: دعت لك الأم، �أي بالخير. دعت عليك 

الأم، �أي بال�شر.
من  مزيد  �إلى  )بحاجة  �أنها  �إلا  وتعددها  تنوعها  من  الرغم  على  التي  المعاجم  عن  حديث  الدلالة  عن  وحديثنا 
معانيها  وبيان  الكلمات  ر�صد  على  تقت�صر  تعد  التي لم  المعجمية الحديثة،  ال�صناعة  ت�ساير  بحيث  والتطوير  التنظيم 
و�سرد الأدلة على �صحة ذلك، و�إنما تتعدى ذلك �إلى تقديم المادة اللغوية كاملة، من حيث طريقة النطق، والهجاء �أو 
�أو  المعنى  تو�ضح  التي  الأمثلة  ال�شرح و�ضرب  �إلى  بالإ�ضافة  اللازمة  والثقافية  والنحوية  ال�صرفية  والمعلومات  الكتابة، 

المعاني المتعددة( .
�إن الهدف من تنظيم المعاجم و�إعادة تطويرها هو م�سايرة م�ستجدات الع�صر، وما عرفه الإن�سان من ثورات ل�سانية 

وتكنولوجية ورقمية �شاركت مجتمعة في تطوير مناهج التعليم وطرائقه.
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 الخاتمة:
بعد هذا الرحيل مع مو�ضوع �أ�سال كثيرا من الحبر، وهو تعليم اللغة العربي للناطقين بغيرها خل�صت المداخلة �إلى 

مجموعة من النتائج تنخلت منها ما ي�أتي:
وظيفة المهند�س المعماري ومهند�س اللغة العربية واحدة، �إلا �أن الأول يخطط لبناء ح�ضارة المباني، في حين يخطط الثاني لبناء  	-

ح�ضارة الأفكار والمعاني.
اللغة �شبكة من العلاقات المترابطة المتكاملة، �إذ لا يمكن ف�صل الدرا�سة ال�صوتية عن ال�صرفية عن النحوية عن الدلالية. 	-

تق�سيم الدرا�سة اللغوية �إلى هذه الم�ستويات هدفه تحقيق غايات منهجية تعليمية. 	-
تمكين اللغة العربية من الناطقين بغيرها يتطلب الممار�سة اليومية لها في كل مناحي الحياة. 	-

ولتحقيق ذلك لابد من الت�أكيد على المواد التي تنمي الثروة اللغوية. 	-
محورية المتعلم �سر نجاح العملية التعليمية. 	-

توظيف الو�سائل التكنولوجية و�أحدث ما و�صلت �إليه التقانة تعد نقلة نوعية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 	-
نجاح تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها مرهون بعملية التدرج في تقديم المادة ح�سب حاجات المتعلمين عقليا ونف�سيا. 	-

�ضرورة تنويع الطرائق بما يتنا�سب وطبيعة المتعلم والمادة المعرفية. 	-
التقويم الم�ستمر عالم م�ساعد على �إنجاح العملية التعليمية. 	-

تعزيز الزمن البيداغوجي للناطقين بغير العربية �سعيا لاخت�صار الوقت �أمامهم لتعلم اللغة العربية. 	-
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