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اللغة العربية في ال�سيا�سات التربوية والتعليمية في العالم 
العربي تعزيز �أم تدمير ؟

قراءة في التجربة المغربية 
د. الزهرة �إبراهيم
�سنة بعد �أخرى، يتراجع ترتيب التعليم بالمغرب على الم�ستوى الدولي، وتدل الم�ؤ�شرات على �أن المع�ضلات بنيوية يتداخل 
والمعا�صرة،  الأ�صالة  بلد يظل مجتزَ�أً بين حدّيْ  التعليم في  الاقت�صادية ب�ضبابية فل�سفة  بالإكراهات  ال�سيا�سي  القرار  فيها 
كاختيار لم يعرف طريقه �إلى التوفيق مطلقا، بين �سلة مطالب ح�ضارية متعار�ضة، منذ فجر ا�ستقلال البلاد �سنة 1956 �إلى 

ما يقارب منت�صف العقد الثاني من الألفية الثالثة.
اللغة  واختزلت  كلها،  التدري�س  مواد  تعريب  والتعليمي  والتربوي  ال�سيا�سي،  القرار  �أ�صحاب  اختار   ،1978 �سنة  في 
الفرن�سية �إلى مجرد لغة �أجنبية �أولى بعد �أن ظلت طيلة المرحلة الا�ستعمارية، و�سنوات �ستينيات و�سبعينيات القرن الما�ضي 
الإنجليزية  اللغة  ت�صنيف  والن�سوية، وتم  والفنية،  البدنية  والتربية  والتكنولوجيا،  والاجتماعيات،  والفل�سفة  العلوم،  لغة 
والإ�سبانية والألمانية كلغات �أجنبية ثانية ح�سب اختيار التلميذ. لكن المفارقة التي ن�سجلها، من داخل حقل تكوين �أ�ساتذة 
التعليم المدر�سي، هو �أن م�ستوى اللغة العربية في هذه المرحلة التي كانت تُدْرَ�سُ كلغة فح�سب، قد بلغت �أوج عطائها �إن على 
م�ستوى الاكت�ساب ال�سليم �أو الإنتاج الفكري والإبداعي، بينما ن�شهد حاليا تعثرا جوهريا في التعاطي مع هذه اللغة التي 
تتراجع �إلى خلفية الم�شهد داخل مجتمع يتحكم فيه �سوق عمل �أجنبي بامتياز، ولا مكان فيه للغة العربية لأنها لغة لا ت�ساير 

مطالب ال�سوق الدولية في المقاولة والاقت�صاد.
ينك�شف وجه �آخر لمع�ضلة اللغة العربية حين تفكر الجهات الر�سمية في �إ�صلاح ال��شأن التعليمي، ف�إنها ت�ستدعي خبراء 
يٌّ بهذه اللغة، ومن تم، وتحت �إملاءات �صندوق النقد الدولي، و�ضغوط دولية �أخرى، مظهَرة  �أجانب لا يربطهم حبل �سُرِّ
�أ�سا�س  �إنعا�ش و�ضع اللغة العربية، والرقي به، تدريجيا، حتى لا تنهار، وذلك باعتبارها دعامة  وم�ضمَرة، تتلا�شى رهانات 

لهويتنا الح�ضارية.
ي�ضاف �إلى هذا، ما ي�شهده الواقع الاجتماعي المغربي، 
حقوق  يافطة  تحت  �أخرى،  عربية  مجتمعات  غرار  على 
الإن�سان، من تنامي المد اللَّهجي المتع�صب لتوجهات �إثنية 
�ضيقة، ومت�شنجة تمتد جذورها �إلى الظهير البربري �سنة 
1930، وذلك ب�إيعاز من الخ�صوم التاريخيين للغة العربية، 
فلا يعمل هذا الو�ضع �إلا على هدم كيان لغة عريقة �شادت 
�أن  �صرح الح�ضارة الإن�سانية طيلة قرون، بل، بمقدورها 
تنخرط، ب�شكل ناجع، في الدينامية الحداثية الراهنة لو 

تم توفير ال�شروط المو�ضوعية لها.
قادرين  �أل�سنا  وغيرها،  المثبطات  هذه  من  بالرغم 
وت�أهيل  تكوين  مراكز  من  بدءا  الو�ضع،  تدارك  على 
بة، ثانيا؟  �أ�ساتذة اللغة العربية، �أولا، و�أ�ساتذة المواد المعرَّ

�إلى �صياغة جديدة  للغة ال�ضاد  �ألا تحتاج طرق تدري�سنا 
لا  كمقدرات  �إمكاناتها  مع  فيتعامل  لغته،  للن�شء  تحبب 

لّ؟ َ تن�ضب ولا تُم
للغة  كمدر�سين   - م��سؤوليتنا  �صلب  في  يدخل  �ألا 
العربية- �أن نجابه ما ينخر يوميا كيانها، داخل الأ�سرة، 
وفي الف�صول الدرا�سية، وفي ال�شارع، وعبر  مختلف و�سائل 

الات�صال والإعلام؟
عولمي،  عالم  في  العربية،  اللغة  �ضياع  ي�شكل  �ألا 
العربي يقت�ضي من  الإن�سان  خطرا حقيقيا على م�ستقبل 
قد  وا�ستباقية  فورية،  تدابير  اتخاذ  العربية  القيادات 
والإعلام،  ال�سلاح،  على  ينفق  ما  �إلى  تكاليفها  ت�صل  لا 

و�أ�شياء �أخرى؟!
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�أولا- التعليم المغربي تحت مجهر اليون�سكو
بفكرة  المت�شبع  الثالثة  الألفية  لمغرب  م�شرفا  لي�س 
نَّف �ضمن الإحدى وع�شرين بلدا المتخلف  الحداثة �أن يُ�صَ
الجودة  تحقيق  والتعلم:  »التعليم  تقرير  ح�سب  تعليميا 
يناير   25 في  اليون�سكو  منظمة  �أ�صدرته  الذي  للجميع«1 
المغاربة  التلاميذ  �أن 35 % من  والذي ين�ص على   ،2014
بالكادّ  ويفكون  ابتدائي،  الرابع  الق�سم  �إلى  فقط  ي�صلون 
الأطفال  من   %  50 �أن  كما  والكتابة،  القراءة  �أبجديات 
هذه  وترتبط  واحدة.  جملة  قراءة  عن  عاجزين  المغاربة 
الم�سحوقة  الطبقات  �إلى  ه�ؤلاء  بانتماء  المهولة  الأرقام 
والتعليم،  التربية  في  الحق  مع  يتنافى  ب�شكل  اجتماعيا 
الت�أليف  وحقوق  الثقافية،  والم�شاركة  الثقافية،  والهوية 
الاجتماعية،  الحقوق  قائمة  جانب  �إلى  والإبداع... 
عليها  �صادق  التي  الأخرى،  والنف�سية  والاقت�صادية، 
وتمت  الإن�سان،  لحقوق  العالمي  الميثاق  �ضمن  المغرب 
برمجتها للتدري�س �ضمن ما �سمي، بداية الألفية الثالثة، 
بـ : »التربية على حقوق الإن�سان«2  وقد دعا التقرير �إلى 
وجوب قيام وزارة التربية الوطنية بدور حقيقي للرفع من 
قروي  طفل  �أبعد  يحظى  حتى  �سين  والمدرِّ التعليم  م�ستوى 
نف�س  �إنها  المدينة.  في  له  نِدٍّ  عن  جودة  يقل  لا  بتمدر�س 
المطالب التي ت�ضمنها »تقرير 1990-1992« 3 المقدم �إلى 
الدورة الثالثة والأربعين للم�ؤتمر الدولي للتربية بجنيڤ، 
باثنتين  ذلك  بعد  م�ستمرة  تظل  الأو�ضاع  نف�س  �أن  �إلا 

وع�شرين �سنة، ولا زالت �إلى �أجل غير م�سمى. 
م�ساءلة  بنا  يجدر  لة،  الم�سجَّ الرداءة  هذه  داخل 
تعرف،  لم  تعليمية  منظومة  داخل  العربية  اللغة  و�ضع 
�إلى م�صاف  بها  ي�صل  �إ�صلاح  �إلى  بعد، طريقا �صحيحا 

المنظومات المنتِجة تربويا وعلميا وح�ضاريا.

ثانيا- تعريب المنظومة التعليمية: تاريخ من 
العثرات والتراجعات

لعل العمل الذي �أنجزه خبراء مغاربة، وممثل برنامج 
المنظمات  من  عدد  في  ونظرائه  بالمغرب،  المتحدة  الأمم 
الدولية  تحت عنوان »تقرير الخم�سينية« �سنة 2006- بعد 
خطاب الملك محمد ال�ساد�س في 20 غ�شت 2003 لتقييم 

ح�صائل المغرب في جميع المجالات خلال ن�صف قرن من 
واعدة  م�ستقبلية  »ر�ؤية  بلورة  بهدف  وذلك  الا�ستقلال، 
وذات قدرة تعبوية حول �آفاق التنمية الب�شرية بالمغرب«4، 
وخ�صو�صا في الف�صل الثالث المتعلق بق�ضية التعليم- يقدم 
ك�شفا مو�ضوعيا لواقع المنظومة التعليمية التي �إن �صحت 
ت�صح ب�صحتها كل القطاعات، و�إن اعتلَّت تودي بالم�شروع 
التنموي الوطني نحو الف�شل الذريع، وذلك باعتبار التعليم 

ع�صب حياة المجتمعات وباني تقدمها.
المتواترة  الم�شاكل  �سماه:  ما  التقرير  هذا  �صاغ  لقد 
وق�صور  الت�شخي�صات  و�ضوح  بين  التربوية  للمنظومة 
التربية  بين  العلاقة  اختلال  يلي:«1-  ما  في  العلاجات، 
والاقت�صاد / 2- الإخفاق في مجال محاربة الأمية / 3- 
تعثر   -4  / التربوية  للمنظومة  الإدماجية  القدرة  �ضعف 
 / التربوية  للمنظومة  والاقت�صادية  الاجتماعية  الوظيفة 
اللاتمدر�س  الداخلية،  للمردودية  التدريجي  التقهقر   -5
وا�ستفحال ظاهرة الت�سرب بدون ت�أهيل / 6- التذبذب في 

تدبير ال�سيا�سة اللغوية«5.
المبادئ  ثالث   - المغربي  التعليم  تعريب  �شكل  وحيث 
الأربعة التي بنت عليها »اللجنة الملكية« منظورها لت�أ�سي�س 
 -1957 �سبتمبر   28 في  الا�ستقلال  غداة  وطني  تعليم 
عن�صرا �إ�شكاليا في فل�سفة الإ�صلاح، وقتذاك، لأنه »كان 
لا ينجَز عن اقتناع من طرف الم��سؤولين بقدر ما كان يتم 
ال�سيا�سية  التطورات  ف�إن  العام«6،  الر�أي  �ضغط  تحت 
والاقت�صادية الوطنية7، من جهة، منذ قيام حكومة عبد 
الله �إبراهيم �سنة 1960، ثم �إ�سقاطها، وما تلا ذلك من 
الع�سكريين  الانقلابين  حدود  �إلى  وتحالفات  ان�شقاقات 
�سنوات  نفق  في  البلاد  ودخول  و1972،   1971 �سنتي 
الجفاف  وبعدها  والمحاكمات،  والإ�ضرابات،  الر�صا�ص، 
تطورات  ثم   ،1985  -83 بين  ما  المغرب  �ضرب  الذي 
المواقف  بتباين  بدءا  ثانية،  جهة  من  الدولية،  ال�ساحة 
 ،1975 منذ  المغربية  ال�صحراء  ق�ضية  حول  الأجنبية 
وارتفاع �سعر البترول بداية 1980، وتدخل �صندوق النقد 
و�إملاء  المتفاقم،  الخارجي  الدين  جدولة  لإعادة  الدولي 
نفقات  ارتفاع  مع  تزامنت  ق�سرية،  »�إ�صلاحات«  رزمة 
تخ�صي�ص  وكذا  البولي�ساريو،  جماعة  لمواجهة  الت�سليح 
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ن�سجت  قد  الم�سترجعة،  الأقاليم  لتنمية  مهمة  ميزانية 
المغربي  التعليم  معها  يعرف  لم  الإخفاقات  من  تاريخا 
و�ضعا �صحيا يبوئه موقعه المو�ضوعي لي�صير هو المتحكم 
في الاختيارات الحقيقية لما ي�ضمن ارتقاء مجالات التنمية 

نحو الأف�ضل.

داخل هذه الأو�ضاع الم�شتبكة، يمكننا مقاربة 
»مبد�أ تعريب التعليم« كما الآتي:

الا�ستعمار  �أثناء  �شكل  ال�سيا�سي:  الخطاب  في  التعريب     
الوطنيون،  �إليه  دعا  مثاليا  مطلبا  الا�ستقلال  وغداة 
فيما  �إلا  تنك�شف  لم   - متباينة  لأغرا�ض  النخب  وغالبية 
المتو�سطة  وطبقته  ال�شعب،  �شرائح  له  وتحم�ست  بعد- 
ال�شخ�صية  بناء  في  �أ�سا�سا  �أولوية  التعريب  اعتبرت  التي 
م�شروع  وبناء  الكافر«،  »الأجنبي  من  وخلا�صا  المغربية، 
ظل  في  الحكومات  تعاقب  لكن  البنيات.  متكامل  وطني 
�صراعات حزبية �ضيقة، وا�ستماتة متلاحقة للو�صول �إلى 
�ضغط  ورقة  �إلى  والتعليم  الإدارة  تعريب  ل  حوَّ ال�سلطة، 
للم�شروع  ت�صورها  في  متباينة  �أطراف  بين  للم�ساومة 
ا�ستفادت  م�صالح  �أجل  من  توازنات  وفر�ض  الوطني، 
على  له  المناوئة  �أو  التعريب  لمبد�أ  الموالية  »النخب«  منها 
حد �سواء. والواقع �أن تحكم التوجيه ال�سيا�سي في م�صير 
�سي�ؤثر  ما  وهو  �سائدا،  زال  لا  الذي  المنطق  هو  التعليم 
مرة  كل  »في  �أنه  ذلك  والر�ؤيا  الر�ؤية  و�ضوح  على  �سلبا 
�إلا  تعليمنا  �سلم  الدرجات في  بع�ض  التعريب  فيها  يت�سلق 
وكانت »الخطوة« التالية هي الرجوع �إلى الوراء ب�أ�سرع ما 
�أخيرا  �أ�سطورة »�سيزيف: الخيالية قد وجدت  �إن  يمكن. 
�ص فيما يدعى عندنا بـ »م�شكلة  تحقيقها الواقعي الم�شخَّ
التعريب««8. وعلى م�ستوى �آخر، يعتبر قرار تعريب التعليم 
ما بين 1970-1977 في كل من تون�س والمغرب9 من �أهم 
الإيديولوجية  »القواعد  لن�سف  الم�ستهدفة  الإجراءات 
ب�أفكار ت�سربت  الت�أثر  الي�سارية« للقطع مع  للاحتجاجات 
عن  المغاربيين  الجامعات  وطلاب  المدار�س  تلاميذ  �إلى 
والإذاعات،  والمجلات،  والمن�شورات،  الكتب،  طريق 

خ�صو�صا، تلك الناطقة باللغة الفرن�سية.
البداية،  منذ  انطلق،  التربوي:  الخطاب  في  التعريب   

انطلاقة متعثرة لأنه تم بكيفية مت�سرعة ومبت�سرة، �سواء 
الموارد  �أو  الدرا�سية  المقررات  �أو  المناهج  م�ستوى  على 
مرافقا  ال�سيناريو  هذا  وظل  بالتدري�س.  المكلَّفة  الب�شرية 
ل�صيرورة التعليم الذي يعي�ش - بعد ثمانية وخم�سين �سنة 
من الا�ستقلال- نف�س الارتباك، ونف�س النق�ص في الت�أهيل 
اللغوي والديداكتيكي الذي لا يخدم اللغة العربية، �سواء 
كان  و�إذا  ذاتها.  حد  في  كمعرفة  �أو  للمعرفة  كحاملة 
له  ر  و�سطَّ المبد�أ  هذا  قيمة  على  �أكد  قد  الأول  الم�شروع 
�إجراءات تحقيقه، ف�إن ما تلاحق، بعدئذ من مخططات 
ثلاثية وخما�سية، �سجلت تراجعا مريبا حول المطلب الذي 
ت�سعى  مطالب  �سلة  في   1980 بداية  منذ  تعويمه  انتهى 
والعلوم،  اللغات،  على  متفتح  مغربي  متعلم  ت�شكيل  �إلى 
الم�سطرة  الأهداف  ظلت   ،1996 حدود  و�إلى  والثقافات. 
وزارية  وثيقة  في  ورد  ما  وفق  انتظارات  مح�ض  للتعريب 
بالتعليم  العربية  اللغة  منهاج  لتجديد  ت�صورها  تبني 
اكت�سب  قد  المتعلم  يكون  �أن  »يُفتَر�ض  �أنه  على  الثانوي 
�سنوات،   6 )ابتدائي  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  خلال 
ف  وتعرَّ وظيفيّا،  معجميا  ر�صيدا  �سنوات(   3 والإعدادي 
التي  العربية  للغة  ال�ضابطة  والمبادئ  القواعد  �أهم  على 
ت�ضمن له حدا �أدنى من القدرة على التعبير ال�سليم نطقا 
للتربية  الوطني  »الميثاق  في  ورد  بما  لتنتهي،  وكتابة«10 
الأبي�ض«  »الكتاب  في  جاء  ما  ثم   ،2000 �سنة  والتكوين« 
بخ�صو�ص »معالجة الكفايات التوا�صلية ب�شكل �شمولي في 
المناهج التربوية: ينبغي �إتقان اللغة العربية، وتخ�صي�ص 
اللغات  من  والتمكن  الأمازيغية،  للغة  المنا�سب  الحيز 
لم  منقحة  م�شاريع  من  منه  تنا�سل  وما  الأجنبية«11، 
يعد هاج�سها غير منح التعليم المغربي، الذي يبقى تحت 
مجهر القوى الغربية، م�صداقية دولية، لأنه يبدو عازما 
الذي لا  العالمي  المواطن  ملمح  �إن�سان يملك  �صياغة  على 
الأمن  ولا ي�صبح خطرا على  نف�سه،  انكفا�ؤه على  يُخ�شى 
تكررت  ولذلك  ودوليا،  وجهويا  وطنيا  والت�سامح  وال�سلم 
التم�سك   -1« قبيل:  من  مبادئ  �إ�صلاح  كل  ديباجة  في 
بالعقيدة الإ�سلامية وما تن�ص عليه من ت�سامح وانفتاح. 
ثقافة  وتر�سيخ  الحداثة،  في  الإيجابي  الانخراط   -2

الديموقراطية، والمواطنة، وحقوق الإن�سان«12. 
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 التعريب في الخطاب الاجتماعي: نر�صد حاليا في المجتمع 
الذي  الوقت  ففي  العربية:  للغة  مفارقا  و�ضعا  المغربي 
باللغة  المغربي  المتعلم  ت�شبث  في  القهقرى  من  نوعا  نجد 
العربية - وذلك بعزوفه عنها قراءة وكتابة، �إما بالتخلي 
�أو  الأمية،  مزالق  في  الانحدار  ثم  نهائيا،  التعليم  عن 
بطلب تعليم نوعي بلغات �أجنبية، موقف تعود جذوره �إلى 
�إلى  للت�سلق  وذلك  الما�ضي-  القرن  و�سبعينيات  �ستينيات 
�أ�سواق  �إلى  ة  الموِجل والدبلومات  العليا  ال�شهادات  م�سالك 
»دخلت  حيث  فيها،  ال�ضاد  للغة  مكان  لا  ممتازة  �شغل 
دائرة  �إلى  والفقيرة  المتو�سطة  الطبقات  من  �شرائح 
النخبة الاجتماعية التي هيمنت منذ 1945 على �أ�سلاك 
اطرادا  ذلك،  من  العك�س  على  نجد،  ف�إننا  التعليم«13 
في  العربية  باللغة  المغربية  الم�ؤلفات  ونوع  كم  في  متزايدا 
مختلف حقول المعرفة، والتي ينتمي م�ؤلفوها �إلى جيل ما 
بين 1940 و1965 الذي تعلم في المدر�سة المغربية الأ�صيلة 
واللغة  العربية  اللغة  �ُس  تُدَرَّ كانت  حيث  الع�صرية  �أو 
و�سبعينيات  ب�ستينيات  مقارنة   - جيد  ب�شكل  الفرن�سية 
التي  ال�شر�سة  المناف�سة  من  بالرغم  الما�ضي،  القرن 
الو�سائط  لدن  من  الورقي  والن�شر  الكِتاب  �إليها  يتعر�ض 
حين  الو�ضع  هذا  ن�ضمن  لا  لكننا  الرقمية،  التكنولوجية 
ي�ؤول الإنتاج الفكري بهذه اللغة �إلى الأجيال اللاحقة، لأن 
جميع الم�ؤ�شرات الملتقطة على م�ستوى الجامعات، ت�سجل 

اندحارا في م�ستوى امتلاك نا�صيتها.
العري�ضة  ال�شرائح  تلاميذ  يتوقع  ما  �إلى  وبالنظر 
جنيه من التعليم، يظل »النظام المدر�سي يثبت، بل ي�ؤكد 
التباينات الثقافية بين التلاميذ )وظيفة الر�أ�سمال الثقافي 
�أو�ضاع  و�إنتاج  الإرث  �سيرورات  على  الت�شديد  الأ�سري(: 
�أنواع الر�أ�سمال(« 14  مهيمنة )تلك التي تحرك مختلف 
الفرنكفونية«  »الكفاءات  �إنتاج«  »�إعادة  ف�إن مبد�أ  وهكذا، 
�إق�صاء  �أمكن  ما  يحاول،  المغربي  الوطني  لل�ش�أن  ة  الم�ِّريس
بَة« من دوائر القرار، ويعمل  »�أبناء الطبقات ال�شعبية المعَُرَّ
الم�شهد  واجهة  من  العربية  اللغة  �إق�صاء  على  بالتالي 

الح�ضاري.

ثالثا - تعريب التعليم: من الاختيار الوطني 

�إلى الإكراه العولمي والتبر�ؤ من تهم التطرف 
�سنة 1958 خيارا  التعليم  تعريب  مبد�أ  كان  ما  بقدر 
وطنيا نابعا من ت�صور �شمولي لإقامة م�شروع وطني لمغرب 
�أرا�ضيه  تقا�سمت  التي  الإمبريالية  ال�سلطات  م�ستقل عن 
ل �إلى »م�أزق من بين الم�آزق الأربعة«  وموارده، بقدر ما تحوَّ
- على حد تعبير محمد عابد الجابري- ينبغي التخلي عنه 
الم�ستمرة  المغرب  تبعية  تقت�ضيها  وم�صالح  لم�آرب  �ضمانا 
�إن م��سألة التعريب هي  للقوى التي تقود العالم ح�ضاريا. 
»ورطة« لم يح�سن �أ�صحاب القرار ح�سابها، وبالتالي، لم 
�أمر بقائها م�ستوية متطورة في تاريخها  �إما في  يح�سموا، 
�أمام  وم��سؤولية  بجر�أة  عنها  التخلي  في  و�إما  ومنجزها، 
الر�أي العام الوطني، بل ظلوا في حي�ص بي�ص من �أمرهم، 
فيهللون لها، حينا، ويجافونها، �أحيانا �أخرى، ح�سب المد 
والجزر ال�سيا�سي الوطني والدولي. ويكفي �أن ن�شير، على 
الراحل  الملك  موافقة  �أن  �إلى  الح�صر،  لا  الذكر  �سبيل 
الأ�سا�سي  التعليمين  تعريب  قرار  على  الثاني  الح�سن 
الا�ستقلال  حزب  لكتلة  ا�ستقطابا  �سوى  يكن  لم  والثانوي 
ال�سلفيون  القوية، حينذاك،- الذي طالما تع�صب زعما�ؤه 
لمبد�أ التعريب ب�شكل مطلق- وذلك من �أجل تقوية الجبهة 
الترابية  الوحدة  ق�ضية  في  الملك  موقف  ودعم  الداخلية، 
�ضده،  تحالف  حين  الما�ضي  القرن  �سبعينيات  نهاية 
ب�ضراوة، الموقف الر�سمي في كل من الجزائر وليبيا، على 
وكوبا،  ال�سوڤياتي  الاتحاد  من  بدعم  الخ�صو�ص،  وجه 

ومن كان يدور في فلكهما من الدول والمنظمات.

رابعا - الوعي المجتمعي ب�أكذوبة النخب: 
مواقف ومواقف م�ضادة

بعد  بد�أ يتراكب  الذي  ال�سيا�سي،  لعب الاحتقان  لقد 
1964 بتعثر �أول حكومة منتخبة ب�شكل توافقي، دورا كبيرا 
وزيف  المغرب،  في  ال�سيا�سية  اللعبة  حقيقة  عن  للك�شف 
الم�صلحة  با�سم  ترفعها  النخب  فتئت  ما  التي  ال�شعارات 
العليا للبلاد، لكنها لم تكن لتقود، في نهاية المطاف، �سوى 
وال�سيا�سية  الاجتماعية  النخب  هذه  ر�سمتها  غايات  نحو 
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من  �إما  ا�ستفادت  حيث  الخا�صة،  م�صالحها  لتحقيق 
علاقاتها بالمخزن، و�إما من علاقاتها بفرن�سا، وعملائها 
والإدارة  الاقت�صاد،  دواليب  في  وراءها  خلفتهم  الذين 
ي�ضمن  الذي  الح�ضاري  نموذجها  ا�ستمرار  على  لل�سهر 
عليها  يدر  وما  ممتازة«،  »م�ستعمَرة  بـ  الحيوية  غاياتها 
ن هيمنها في �شمال  بقا�ؤه من عائدات مادية، ورمزية ت�ؤمِّ
غرب �إفريقيا ب�صفته نقطة جيو�ستراتيجية لا يتحكم فيها 

�سوى »الكبار«.
يجن  لم  التي  والم�صالح  التجاذبات،  هذه  �أمام 
والبطالة  الفقر،  تبعات  �سوى  الب�سيط  المواطن  منها 
بين  الفجوة  وات�ساع  والجهل،  والأمية،  والتهمي�ش، 
العري�ضة  المجتمع  �شرائح  وعت  الاجتماعية،  الطبقات 
�شغلت  »�أحجية  �سوى  تكن  لم  التعليم  تعريب  فكرة  �أن 
النفي�سة«،  »الغنائم  بـ  هي  لتنفرد  انتباهها«  النخب  بها 
فالمنا�صب المدنية والع�سكرية المهمة، وال�سامية في البلاد 
ظلت متداولة بين �أبناء الأعيان، والمتخرجين من المعاهد 
�أو الأجنبية الذين لم يتلقوا تعليما  والجامعات الفرن�سية 
الأ�سر،  من  العديد  لدى  عمليا  الفعل  رد  فجاء  معربا، 
�أو  الفرن�سية،  البعثة  تعليم  �إلى  �أبنائها  م�سار  فحولت 
عدد من مدار�س التعليم الخ�صو�صي التي تعد ذيولا له، 
�إلى  الباكلوريا، خ�صو�صا،  بعد ح�صولهم على  بعثتهم  �أو 
�أوربا الغربية، �أو �إلى الاتحاد ال�سوڤياتي، وقتها، وب�صورة 
�أقل من الوقت الراهن، �إلى �أمريكا وكندا، للح�صول على 
والتكنولوجيا،  والعلوم  الاقت�صاد  في  ودبلومات  �شهادات 
�أبناء  تناف�س  بد�أت  �صاعدة  �سنوات، طبقة  بعد  لي�شكلوا، 

العائلات العريقة في المنا�صب والمواقع المهمة في الدولة.

خام�سا- الحلم بملمح المواطن العالمي 
على  العولمة،  �أنجبته  الذي  الحلم،  هذا  نر�صد 

�صعيدين اثنين:
1- على ال�صعيد الر�سمي المتعلق بخيارات الدولة في م�شاريع 
منذ  وا�ضحا  ذلك  بدا  وقد  الأخيرة،  التعليم  �إ�صلاح 
العالم مد الحركات  الما�ضي حين �شهد  القرن  ت�سعينيات 
المتطرفة تحت يافطة الإ�سلام، وباعتبار اللغة العربية لغة 
القر�آن »حامل هذا الإ�سلام« فقد �صارت تهمة، م�ضمرَة 

�أو مظهَرة تحرج �أهلها �أمام الغرب خا�صة، والعالم عامة، 
واردا،  يعد  التعريب لم  مبد�أ  على  الإلحاح  �أن  درجة  �إلى 
�صالح،  ن�شء  بتهييء  تب�شر  ومبادئ  �شعارات  عو�ضته  بل 
قادر على التعاي�ش، مت�شبع بمبادئ ال�سلم، والمحبة، وقبول 
لي�س  بارّاً  الآخر، في�صير بذلك،  الاختلاف، والحوار مع 
�أن  المفارقة  لكن  جمعاء!  بالإن�سانية  بل  فح�سب،  بوطنه 
لتعلم  الغربية  الم�ؤ�س�سات  من  عددا  حفز  قد  الو�ضع  هذا 
و�سيط  دون  من  مبا�شرة  خطاباتها  وفك  العربية،  اللغة 
مواقع  على  يروج  مما  والحذر  الحيطة  لأخذ  »عربي« 
ال�شباب  لا�ستقطاب  مخططات  من  المتطرفة  الجماعات 
و�ضرب  و�أتباعها،  الكافرة«  »القوى  �ضد  وت�أليبه  العالمي، 
داخل  �سواء  والديبلوما�سية  الاقت�صادية  م�صالحها 

بلدانها �أو في الخارج.
المغاربة،  وال�شباب  اليافعون  يعي�ش  الأفراد،  �صعيد  على   -2
حاليا، ذكورا و�إناثا، نوعا من التهافت على الانتماء �إلى 
العالم الغربي - �ش�أنهم في ذلك �ش�أن معظم �شباب جنوب 
الكرة الأر�ضية - الذي يت�صورونه �إلدورادو اليائ�سين من 
للفرد  المتزايدة  الحاجيات  ي�ؤمن  لا  �شغل  على  الح�صول 
غير  بالا�ستهلاك  المبتلية  مجتمعاتهم  داخل  ولأ�سرته 
د في مظاهر الحياة المادية، ولكن، لي�شبع �أحلامهم  المرَُ�شَّ
في حياة افترا�ضية �ساهم الانفتاح الإعلامي في �إدخالها 
ال�ضوئية،  الألياف  عبر  ي�سري  لم�ستقبل  تمثلاتهم  �ضمن 
الف�ضائية،  والقنوات  الأنترنت،  �شبكة  فيه  �ساهمت 
لا�ضطرارهم  ونظرا  مقلق.  ب�شكل  الذكية،  والهواتف 
العربية،  اللغة  يعرفون  لا  مواطنين  مع  التوا�صل  �إلى 
الخ�صو�صية  الدرو�س  على  ال�شباب  ه�ؤلاء  �إقبال  كثر 
و�إيطالية،  و�ألمانية،  و�إنجليزية،  فرن�سية،  من  للغات: 
اللغوي  طموحهم  �إن  بل  وتركية،  ورو�سية،  و�إ�سبانية، 
لغات  لي�شمل  يت�سع  �أ�صبح  واجتماعية  اقت�صادية  لغايات 
�آ�سيوية من �صينية ويابانية. ونذكر في هذا ال�صدد �إقبال 
ال�شباب، وبع�ض التجار، ورجال الأعمال المغاربة على تعلم 
واتية، في معهد  اللغة ال�صينية، بالرغم من �صعوباتها ال�صِّ
محمد  جامعة  مع  �شراكته  �إطار  في  وذلك  كونفو�شيو�س، 
الخام�س بالرباط، ثم ا�ستنبات نف�س التجربة في جامعة 

الح�سن الثاني بالدار البي�ضاء.
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�ساد�سا - تدري�س اللغة العربية والتعدد اللغوي 
في الألفية الثالثة: نحو ت�صور مغاير

الاكتفاء  عن  اليوم  الحديث  العبث  باب  من  يكون 
لأن  ومختَرق،  مختِرق  عولمي  عالم  في  العربية  باللغة 
والانكفاء  لها،  والتع�صب  واحدة،  بلغة  القناعة  موقف 
ع�صر  �أي  في  �سليما  اختيارا  �أبدا  يكن  لم  مقدراتها  على 
من ع�صور اللغة العربية. ولا نختلف �إذا �أقررنا ب�أن الرقي 
الذي �أنجزته هذه اللغة - منذ بداية تقعيد النحو العربي 
حتى ع�صور ترجمة المخزون الفكري الإغريقي والفار�سي 
لم  وابتكارا-  و�إ�ضافة  تنقيحا  عليه  والا�شتغال  واللاتيني 
َة  يكن �سوى حا�صل انفتاحها على غيرها من اللغات العاِمل
�سل�سلة  في  متينة  حلقة  و�صاغت  معها،  تلاقحت  التي 
العربية، حاليا،  اللغة  ي�ؤذي  الإن�سانية. لكن ما  الح�ضارة 
منظومتنا  داخل  لها  محايثة  �أجنبية  لغات  تواجد  لي�س 
المكلَّفين  الذي لحقها على م�ستوى  التراجع  بل  التعليمية، 
بتدري�سها، وطبيعة المقررات الدرا�سية الرديئة �أو المكرورة 
العلمية  المقايي�س  فيها  تتوفر  لا  »لجان«  ت�صوغها  التي 
جودة  ذات  مقررات  لبناء  والتخ�ص�صية  والأكاديمية 
ع مجال �إبداعاته، ثم  ر ذكاءاته وتو�سِّ للمتعلم المغربي تُطوِّ
الو�سائط التعليمية التقليدية التي ت�صل عبرها هذه اللغة 

�إلى �أذهان المتعلمين ووجدانهم.
�إن التعريب كما تم �إنزاله وتطبيقه في المدر�سة المغربية 
�أ  مرجَّ ظل  لم  الذي  المبتغى  �أنه  �أ�سا�س  على   1978، �سنة 
تعك�س  لا  خيارات  من  واحدا  �سوى  يكن  لم   ،1957 منذ 
حالة  ولا  معزولا،  لي�س  وهو  المبد�أ،  بهذا  حقيقية  قناعة 
العربي الحديث والمعا�صر »من  الفكر  يعي�شه  خا�صة عما 
وتحديد  موقف،  اتخاذ  بين  تت�أرجح  م�ستر�سلة  محاولات 
متوا�صلة  محاولة  جملته،  في  �إنه  منهج،  واختيار  ر�ؤية، 

للبحث عن طريق«15   ونعلل ذلك بما يلي:
قواعدها  العربية في  اللغة  �إلى  �أ�ساء  العلمية  المواد  تعريب   -  
ومعجمها و�أ�ساليبها، �شفهيا وكتابيا، لأن �أ�ساتذة هذه المواد 
ت�أهيلهم  العربية دون  اللغة  �إلى  تم تحويل محتوى موادهم 
البيداغوجية  الو�ضعيات  �إنجاز  ل  فتحوَّ وتوا�صليا،  لغويا 
لغة  توظيف  �إلى  العالمة  المعرفة  وتعلم  تعليم  على  القائمة 
غير عالمة، هي لهجة البيت وال�شارع، التي �أتلفت الكفايات 

التوا�صلية باللغة الف�صحى لدى المتعلمين.
- الانف�صام بين ملفوظ التعريب وجوهره حيث �إن تطبيق هذا 
غرانغيوم جيلبير  ذلك  عن  ت�ساءل  كما  ملتب�سا  ظل  المبد�أ 

التعريب  هذا  في  ينبغي  »هل    Gilbert Granguillaume
اللغة  �إلى  الع�صري  التعليم  م�ضامين  بترجمة  الاكتفاء 
�شخ�صية  بناء  تتوخى  جذرية  بتغييرات  القيام  �أم  العربية 
ذلك  �إلى  �أ�ضف  بها؟«16  خا�صة  مميزات  ذات  وطنية 
والنحوية  واللغوية  الإملائية  الأخطاء  من  خطيرا  عددا 
المتعلمين  �أذهان  في  تكرارها  بفعل  تر�سيخها  يح�صل  التي 
اللغة  منجَز  في  والمكتوب  المنطوق  تعبيرهم  �إلى  فتت�سرب 

العربية.
- تدري�س مادة التكنولوجيا في ال�سلك الإعدادي باللغة العربية، 
بالم�ؤ�س�سات  التقني  التعليم  في  الفرن�سية  اللغة  واعتماده 
الثانوية ير�سخ فكرة عجز اللغة العربية عن احتواء التقدم 

العلمي والتكنولوجي.
- تهجين اللغة الم�ستعملة في عدد من المواد الم�صنفة ثانوية مثل 
الن�سوية،  والتربية  المو�سيقية  والتربية  الت�شكيلية،  التربية 
والتربية البدنية حيث ي�ستعمل المدر�س )ة( لغات ولهجات 
دارجة،  وعربية  ف�صيحة،  وعربية  فرن�سية،  من  مختلفة 

و�إ�سبانية خا�صة في �أقاليم �شمال المغرب.
اللغة  ديداكتيك  تطوير  ا�ستراتيجية  بتطبيق  الوفاء  عدم   -
مما  ورق  على  حبرا  الت�صورات  مجموع  فظلت  العربية، 
تح�صيل  وفي  المدر�سين،  �أداء  في  خطير  تراجع  �إلى  �أدى 
المناهج  تعريب  لباكلوريا  الأول  الفوج  �أن  ذلك  التلاميذ، 
�سنة 1990 جابه مع�ضلة الاندماج داخل الجامعة المغربية 
في التخ�ص�صات العلمية كالطب، وال�صيدلة، والريا�ضيات، 
وال�سيا�سية  والقانونية،  الاقت�صادية،  والعلوم  والبيولوجيا، 
متابعة  عن  عاجزا  الطالب  و�أ�صبح  بالفرن�سية،  �سَة  المدَُرَّ
التي  العربية  باللغة  �سواء  البحوث  و�إنجاز  المحا�ضرات، 
در�سها طيلة اثنتي ع�شرة �سنة على الأقل، �أو باللغة الفرن�سية 
ف�شهدت  �أي�ضا،  �سنوات  ع�شر  امتداد  على  تلقاها  التي 
�صارت  لغويا  تدنيا  �شعبها  مختلف  في  المغربية  الجامعة 
بحوث الطلبة ب�سببه غير قابلة للقراءة مما ا�ستدعى اتخاذ 
انطلاقا  والتوا�صل  اللغات  م�ستوى  لرفع  م�ستعجلة  تدابير 
على  تنجز  لم  لكنها   ،2004-2003 الجامعي  المو�سم  من 
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الراهن  الوجه ال�صحيح، ولا زال الم�شكل قائما حتى وقتنا 
لأن »حماية اللغة تمر عبر تعليم �سليم )...( وارتكاز هذا 
ملائمة،  وديداكتيكية  بيداغوجية  �أ�ساليب  على  التعليم 
ومتطورة«17  �إلا �أن التعليم الذي �سي�صون اللغة العربية لم 
يوجد بعد. كما �أن �ضعف م�ستوى اللغة العربية  قد �ساهم في 
والت�أهيلي  الإعدادي،  الثانويين:  بالم�سلكين  التلاميذ  تكرار 
لقيا�س   18 الخا�صة  الدولية  الدرا�سة  ح�سب   %  13 بن�سبة 
مدى تقدم القراءة في العالم PIRLS من طرف IEA، كما 
جاء في تقرير المجل�س الأعلى للتعليم بالمغرب  �سنة 2008. 

�سابعا - اللغة العربية واللهجة الأمازيغية:  
نحو تكري�س �أمية جديدة للمتعلم المغربي

�إن �إدخال اللهجة الأمازيغية، التي »تُ�ستعمَل بتلوينات 
تختلف من منطقة �إلى �أخرى«19، �إلى المدر�سة المغربية، 
 2000 �سنة  والتكوين  للتربية  الوطني  الميثاق  �صدور  مع 
على  »التفتح  على  منه  التا�سعة  الدعامة  في  ن�ص  الذي 
الناطقة بها،  الأمازيغية« 20، ب�شكل تدريجي في المناطق 
لم يكن، في الحقيقة، �إلا لي�شتت ارتقاء التعليم، ويزج به في 
متاهة المتاهات، ويحول دون جودته، خلافا لما تم توقعه، 
في  »م�ساهمة  من  الابتدائي،  التعليم  �سلك  �إلى  ب�إدخاله 
تحقيق الغايات الكبرى المحددة لنظام التكوين، وخا�صة 
فيما يتعلق بالتربية على العقيدة الإ�سلامية، وقيم الهوية 
الح�ضارية، ومبادئها الأخلاقية والثقافية، وقيم المواطنة، 
في  �أنه  ذلك  الكونية«21.  ومبادئه  الإن�سان  حقوق  وقيم 
الوقت الذي لا زالت م�شاريع الإ�صلاح متعثرة في ح�سمها 
مع المبادئ �أو الم�آزق الأربعة: »التعميم والتوحيد والتعريب 
لا  جديدا  م�سربا  الم��سؤولين  قرارات  فتحت  والمغربة«، 
الا�ستراتيجية  لأن  المتعلم،  ذهن  �إرباك  �إلى  �سوى  يف�ضي 
التي تم و�ضعها لتدري�س هذه اللهجة )ولا نقول لغة لأنها 
تحتاج �إلى مقومات اللغة( كانت مرتبكة وناق�صة، ورغم 
غالبية  لأن  منها،  الأدنى  الحد  تطبيق  يح�صل  لم  ذلك، 
هم  الأمازيغية  تعليمهم  الميثاق  افتر�ضَ  الذين  المتعلمين 
من �ساكنة البوادي والجبال التي لا زالت البنيات التحتية، 
ي�شجع  مما  و�ضعيفة،  قليلة  وو�سائله  التمدر�س  ومرافق 
غياب التلاميذ والمدر�سين، كما �أن الأق�سام المختلطة التي 

ول دون التركيز والا�ستيعاب  َُحت تجمع بين �أكثر من م�ستوى 
ولي�س  الإيديولوجي،  الموقف  كان  و�إذا  للدرو�س.  ال�سليم 
في  ر�سمية  كلغة  الأمازيغية  �إقرار  اعتبر  قد  العلمي، 
ا�ستنبتها  ن�ضالات  تاريخ  في  مبينا  فتحا   2011 د�ستور 
العربية  للغة  المناوئة  النزعات  وغذتها  البربري،  الظهير 
وح�ضارتها �إقليميا، وعالميا، ف�إن ذلك لم يكن �سوى قبولا 
بال�سيء اتقاء للأ�سو�أ. �إن تاريخ الإكراهات ال�سيا�سية، التي 
نف�سه: فكما ر�ضخت  يعيد  التعليم،  انفكت تجني على  ما 
للوحدة  �صيانة   1978 �سنة  التعريب  لمطلب  العليا  الإرادة 
الترابية للبلاد لي�س �إلا، ف�إن حركة 20 فبراير المندلعة في 
ال�شارع المغربي قد تم امت�صا�صها بالا�ستجابة �شكليا لعدد 
من المطالب وال�شعارات ومن �ضمنها الاعتراف بم�شروعية 
الأمازيغية وتبويئها مكانة لغة ر�سمية في المغرب على غرار 
اللغة العربية، وذلك لتجنيب »الأمة المغربية« الارتجاجات 
والفتن الحادثة في دول عربية مجاورة وبعيدة لم ت�ستطع 
�أن تتكيف مع توجهات المد العولمي الذي »�أبان عن وجود 
الفترة  خلال  العالم  في  يعتملان  متناق�ضين  اتجاهين 
الأخيرة: اتجاه �أول ي�سير نحو تقوية دور عدد محدود من 
اللغات، واتجاه ثان ي�شجع على الإبقاء على لغات الأقليات 
الإثنية«22  ف�إذا كان قدر التعليم المغربي �أن يظل �ضحية 
�إيديولوجية  �صراعات  وامت�صا�ص  �سيا�سية،  �إكراهات 
وطن  لبناء  الحقيقية  الم�صالح  ر�ؤية  عن  نظرها  يق�صر 
حتى  الحماية  عهد  منذ  واقت�صاديا  علميا  متقدم 
ي�صير  �أن  في  �أبدا  عليه  يعول  لن  ف�إنه  الراهنة،  اللحظة 
المفكر  ر�أى  لهذا  المن�شود.  للرقي  ودائمة  حقيقية  رافعة 
�أواخر  الجابري  عابد  محمد  الأمازيغية،  الأ�صول  ذي 
�سبعة ع�شر  التعريب طيلة  م��سألة  تعثر  ت�أمله  بعد   ،1973
اللهجات  �إماتة  »العمل على  الا�ستقلال، جدوى  عاما من 
المحلية البربرية منها �أو »العربية« الدارجة )...( وتحريم 
ا�ستعمال �أية لغة �أو لهجة في المدر�سة والإذاعة والتلفزيون 
طرحه  لو  الر�أي  وهذا  الف�صحى«23.  العربية  اللغة  غير 
في ال�سنوات الأخيرة، لعرّ�ضه �إلى محاكمات با�سم حقوق 

الإن�سان والأقليات.
العربية  اللغة  مع  دعاتها  يت�صارع  التي  فالأمازيغية 
لنبذ تاريخ عريق من العطاء الإن�ساني، م�ستنفرين في ذلك 
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طروحات عدائية �ضد العن�صر العربي ولغته وثقافته، هي 
نوع مما �سماه عبد القادر الفا�سي الفهري  بـ »النبذ اللغوي

 24»Genocide العرقي  النبذ  على  قيا�سا    Linguicide
لي�ست �إلا نوعا من الم�شاكل المزعومة والمغلوطة التي وقعوا 
حياة  في  جوهرية  ق�ضايا  عن  الدفاع  بدل  �أحابيلها  في 
البعد  ذات  الأقليات  م�شاكل  تنامي  �أن  ويبدو  المغاربة. 
عن  فعل  كرد  العالم،  عبر  العرقي  �أو  الثقافي  �أو  اللغوي 
المثقفين  من  عددا  اجتذب  قد  العولمي،  النموذج  تعميم 
»ا�ستثمار  في  لينخرطوا  للأمازيغية  المتع�صبين  المغاربة 
�سيا�سي و�إيديولوجي لهذه النزعات في مجمل الدرا�سات 
�أو  العرقية  الهوية  عن  الدفاع  با�سم  والدولية  المحلية 
للغة  عدا�ؤهم  منهم،  كثير  لدى  ت�أكد،  و�إذ  الثقافية«25. 
الآخرين  مع  فجوة  لخلق  �سببا  واعتمادها  العربية، 
الخطير  المد  هذا  ال�سابق  في  ي�شهد  لم  وطن  �أبناء  من 
لا  ف�إنهم  المغربية،  ال�شخ�صية  عنا�صر  بين  التمييز  من 
ي�ستعملون في توا�صلهم �سوى لهجتهم الأمازيغية، وحين لا 
ي�سعفهم معجمها وقواعدها يتحولون �إلى اللغة الفرن�سية 
و�سجلها  لفظها  ي�سترفدون  غير حرج،  من  الإ�سبانية،  �أو 
لغة  الفرن�سي-  الأمازيغي  »المعجم  فح�صنا  �إن  اللغوي. 
معين  من  تغرف  الأمازيغية  �أن  يبين  ونواحيها«26  فجيج 
المعجم العربي الف�صيح بلا ح�ساب، تماما كما هو الحال 
»�أقرب  هي  التي  المغربية  الدارجة  العربية  �إلى  بالن�سبة 
»المعجم  �أن  �أخرى«27، كما  الف�صحى من كل عامية  �إلى 
التي  ال�صرفية  القواعد  في  يبدو  الأمازيغي«28  العربي 
ي�ستح�ضر  لم  لأنه  وانتقائية،  ن�سبية  للأمازيغية  حددها 
يمكن  فكيف  المغرب  »�أمازيغيات«  من  واحدا  نوعا  �سوى 

منحها �صفة »اللغة الر�سمية لكل �أمازيغ المغرب« ؟

المزاوِجة  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  يافطات  من  نموذج 
بين اللغة العربية  والأمازيغية خ�صو�صا في المناطق ذات 

التنوع الإثني جنوب المملكة المغربية

�إن تعليم الأبجدية الأمازيغية »تفيناغ« للطفل 
الناطق بها جهد لا �أفق له للأ�سباب التالية:

- هذه الأبجدية لا تُفهَم ولا تُكتَب ولا تُقرَ�أ حتى من لدن غالبية 

واجهات  تنمق  كت�شكيلات  �سوى  تظهر  ولا  لها،  المتع�صبين 
الإدارات والم�ؤ�س�سات العمومية.

»تَ�شَلْحِيتْ«  بين  التوحيد  �شرط  �إلى  حاجة  في  الأمازيغية   -
الحروف  بع�ض  مخارج  م�ستوى  على  و«تَرِفِيتْ«  ازِيغْتْ«  َ وَمت

و�صفاتها، و�أي�ضا على م�ستوى المعجم والقواعد.
- تنقية المعجم الأمازيغي من كثرة الدخيل الذي ي�سترفده من 

لغات �أخرى متباعدة في بنيتها وقواعدها.
- الهوة الح�ضارية بين الأمازيغية و�إنتاج المعرفة العالمة تقا�س 
بع�شرات القرون، وحتى في حال �إنتاج هذه المعرفة، فلن يتم 

تداولها لا وطنيا، ولا �إقليميا فبالأحرى عالميا.
�إلى  الأمازيغية  �إدخال  قرار  �أ�صحاب  لدى  ت�أكد  وقد 
�أنها لم تحقق حتى الحد  �أولا،  المغربي،  التعليم  منظومة 

تراجع  تعميق  في  �ساهمت  ما  بقدر  �أهدافها  من  الأدنى 
مهارات التعلم لدى الأطفال الذين تتبدد طاقتهم العقلية 
بين تعلم ثلاث �أبجديات، وثلاث لغات في مرحلة التعليم 
الابتدائي، على خلاف الطفل الأوربي، مثلا، الذي يتعلم 
وثانيا،  اللغات،  �إلى عدد كبير من  للولوج  �أبجدية واحدة 
متع�صبة  طروحات  �إقحام  على  عمل  قد  القرار  هذا  �أن 
في دائرة النقا�ش المجتمعي حول التعليم �ساهم فيها عدد 
�أو متجاهلا  من دوائر المجتمع المدني الأمازيغي، جاهلا 
�أنها »لغات لم تعد ت�ستعمل �إلا  �ضمن وظيفة يحكمها هَمُّ 
الهوية.. و�أنها ت�ستخدم من قبل �أقليات عاجزة عن توفير 
اللغات  هذه  ف�إن  معينة،  حدود  من  �أبعد  تطورها  و�سائل 
لم تعد تمثل �أي خطر على اللغات ال�سائدة على ال�صعيد 
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ال�سيا�سة  بمخططي  وحري  الإقليمي«29.  �أو  الوطني 
�إلى  ينتبهوا  �أن  المغرب،  م�ستقبل  تحدد  التي  التعليمية، 
الب�شري  للر�أ�سمال  العقلي  الر�أ�سمال  �إتلاف  مخاطر 
متاهات  في  ال�صاعدة  الأجيال  يقحموا  لا  حتى  المغربي 

�أمية لا �أول لها ولا �آخر.

ثامنا - اللغة العربية و�صراع البقاء �أمام �سلطة 
المال و�سعة الآمال

يقول ابن خلدون: »اعلم �أن لغات �أهل الأم�صار �إنما  
المختطين  �أو  عليها  الغالبين  الجيل  �أو  الأمة  بل�سان  تكون 
لها«30 �ألا ينطبق كلام �صاحب »المقدمة« هذا على و�ضع 
اللغة العربية داخل بلد ا�سترد �سيادته ال�سيا�سية، لكنه لا 
اقت�صاديا، وعلميا، وتكنولوجيا،  الغربي  للعالم  تابعا  زال 

وثقافيا، وتربويا �أي�ضا؟
التي خلقت  العنا�صر  بين  من  ال�شغل:  و�سوق  العربية  1-اللغة 
فجوة بين اللغة العربية و�سوق ال�شغل هو التعريب المجتز�أ 
فكرة  من  تتخل�ص  �أن  ت�ستطع  لم  التي  المغربية  للإدارة 
النوع  هذا  في  ال�سيادة  ومنحها  الفرن�سية،  اللغة  ترجيح 
�أن  يحتاج  »ال�سيد  هيغل:  يفكر  وكما  المعاملات.  من 
ي�ستمد  الغالب   )...( العبد  طرف  من  به  معترفا  يكون 
�سلطته من الاعتراف الب�سيط لذلك الذي اعترف بغلبته 
الاقت�صاد  المتحكمة في  الم�ؤ�س�سات  �أن  ذلك  ك�شرعية«31، 
والمقاولات  كالبنوك،  الفرن�سية  باللغة  تتعامل  زالت  لا 
العليا،  المدار�س  وكذا  الاقت�صادية،  الم�ؤ�س�سات  وكبريات 
ذات  الب�شرية  الموارد  تكوين  في  المتخ�ص�صة  والمعاهد 
والتدبير،  والت�سيير،  التخطيط،  في  العالية  الكفاءة 
بورديو بيير  يعتبرهم  الذين  والات�صال  والمحا�سبة، 
Pierre Bourdieu  »مالكين لكفاءة معينة يدافعون على 
عن  الدفاع  خلال  من  لغويين  كمنتجين  الخا�صة  قيمتهم 
ولم  الخا�صة«32،  اللغوية  منتجاتهم  تلائم  معينة  �سوق 
وخير  الأقل حيوية،  المجالات  �سوى  الإدارة  تعريب  ي�شمل 
مثال على هذه الازدواجية مجال التعليم الذي تم تعريب 
�إداراته وم�صالحه، با�ستثناء م�صلحة الأجور وبيان التزام 
الفرن�سية.  اللغة  الموظفين، فلا زالت وثائقها تعتمد على 
بالمغرب  اللغوية  الم��سألة  متتبعي  على  يخفى  ولا 

�أكثر  الإنجليزية  اللغة  �إلى  ال�صاعد  الجيل  انجذاب 
بها  الم�ستقبلية  لتوقعاته  وذلك  الفرن�سية،  اللغة  من 
تدره  وما  الجيدة،  العمل  فر�ص  نحو  �أكيدة  كت�أ�شيرة 
من امتيازات مالية، واجتماعية له �إلى درجة �أ�صبحت 
تخيف المع�سكر الفرنكفوني، حيث ي�سعى بكل الو�سائل 
�إلى الإبقاء على مناطق نفوذه اللغوي الذي ي�ؤمن له 

�أنواع النفوذ الأخرى.
2-التراجع الزمني لح�ص�ص اللغة العربية: لقد كان من بين 
تدري�س  ح�صة  تقلي�ص  الدرا�سية،  المواد  تعريب  تبعات 
خم�س  من  الإعدادي  بالم�ستوى  مثلا،  العربية،  اللغة 
التطبيقات  ح�صة  �إلغاء  بذلك  وتم  �ساعات،  �أربع  �إلى 
لت�صحيح  مختبرا  كانت  التي  العربية  اللغة  قواعد  على 
الل�سان العربي وتر�سيخ قواعده بتمارين ال�شكل والإعراب 
والتحويل وال�صرف التي تلي، بعد يوم �أو يومين، الدر�س 
بها.  التوا�صلية  الكفايات  وتنمي  اللغة،  قواعد  في  المنجَز 
كما �أن م�سلك الآداب والعلوم الإن�سانية بالتعليم الثانوي 
الت�أهيلي لا يحظى �سوى ب�أربع �ساعات للغة العربية، على 
�ص له خم�س،  خلاف م�سلك الآداب الع�صرية الذي تُخَ�صَّ
تلزمه  الم�سلكين  لكلا  الدرا�سي  المقرر  طبيعة  ب�أن  علما 
حقيقية  نتائج  لتحقيق  �أ�سبوعيا  �ساعات  �ست  الأقل  على 

ونوعية. 
لا غرابة �إذاً �أن يلقى التعريب نف�س م�صير الأهداف 
المعتمدة  »الإ�صلاحات  جميع  �أدبيات  راكمتها  التي 
ملمو�سة  تغييرات  تقدم  لم  والتي  الحا�ضر  الوقت  حتى 
بالأحرى  بل  فقط،  جزئية  ظلت  لكنها  للمنظومة، 
الثانوي  التعليم  تلاميذ  نتائج  تعثرت  وحين  �سطحية«33. 
لديهم  التوا�صلية  الكفايات  ب�سبب  العلمية  ال�شعب  في 
الت�سعينيات،  عقد  بداية  والفرن�سية،  العربية  باللغتين 
�سارعت وزارة التربية الوطنية �إلى �إدخال مادة الترجمة 

لر�أب هذا ال�صدع، غير �أنه لم يحقق نتيجة ذات �أهمية. 
المدمرة  ال�شروط  من  مجموعة  ت�ضافر  من  وبالرغم 
التي لم  التعليمية،  العربية داخل منظومتنا  اللغة  لتواجد 
تعمل م�شاريعها المتعاقبة �إلا على �إفراغ مبد�أ التعريب من 
محتواه وغاياته، ولم ت�ستطع �ضمان تعليم �سديد لهذه اللغة 
�إلى جنب مع اللغات الحية المفرو�ضة بحكم علاقة  جنبا 
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اللغة  �أن هذه  �إلا  ابن خلدون،  يرى  بالمغلوب، كما  الغالب 
اللغات  �أو  باللهجات  مقارنة  وجودها  على  محافظة  تظل 
لغة  �إحلالها محل  �إلى  المغاربة  بع�ض  ي�سعى  التي  العامية 
وقواعدها  ن�سقيتها  الأرقى في  »اللغة  �ستبقى  التي  ال�ضاد 

ومقدرتها وخ�صائ�صها اللغوية«34.

تا�سعا- الإعلام وتدمير اللغة العربية
المغربي  الإعلام  على  ن�ؤاخذ  كنا  خلت،  �سنوات  منذ 
قواعد  احترامه  عدم  والمرئي  والم�سموع  المكتوب  والعربي 
�أو  المعنى  يغير  الذي  اللحن  في  ب�سقوطه  العربي  النحو 
حتى  متفاقما  بل  قائما  الو�ضع  هذا  يفت�أ  ولا  يف�سده، 
ي�ضاف �إليه خطر �إعلامي �أ�شد �ضراوة على اللغة العربية، 
من  بال�صورة  المدعوم  الإ�شهار  يتداوله  ما  خ�صو�صا 
خطابات لا هم لها �سوى �إغراء الم�ستهلك وترويج المنتج. 
اللغة  تواجهها  التي  الحقيقية  »ال�صعوبات  �أن  والواقع 
العربية في المجال العام، وتعاني من تبعاتها، تتعلق �أ�سا�سا 
بـ »طغيان ثقافة ال�صورة على ح�ساب الكلمة و�ضمور اللغة 
ال�صورة  على  يركز  الدولي  التجاري  فالإعلان   )...(
�أهدافه بقدر الم�ستطاع  لِنَقْلِ  والحركة والمو�سيقى والغنية 
دون الحاجة �إلى الحوار«35، بينما يركز الإعلان التجاري 
المغربي، لا �سيما الذي يتوجه �إلى الفئات العري�ضة، على 
توظيف  يتم  وهكذا  �شيء،  كل  فيه  ي�ستبيح  لغوي  خليط 
اللفظ  فيها  يتداخل  خطابات  لكتابة  العربية  الأبجدية 
بْحَة  وَالرَّ �شَارْجِي   ( قبيل:  من  العامي،  باللفظ  الفرن�سي 
الفرن�سي:  الأمر  فعل  هو  )�شَارْجِي(  فالملفوظ  ي(.  ِ غَاْجت
ذو  دارج  لفظ  بْحَة(  و)الرَّ ئْ«،  »عَبِّ �أي   ،«  Chargez  «
ي(:  ِ و)غَاْجت واحدة،  مرة  الربح  ف�صيحة:  عربية  �أ�صول 
لات�صاله  الا�ستقبال  على  دال  م�ضارع  فعل  وهو  �ستجيئ، 
»ال�سين«  العربي  النحو  في  يعادل  الذي  الغين  بحرف 
�إ�شهار  احترم  ولو  بالم�ستقبل.  المرتهن  بالفعل  المت�صلة 
�شركة الات�صالات هذا مكانة اللغة العربية ل�صاغ خطابه ، 
 » وِين ئْ، الْفَوْزُ قَادِم ! «، �أو »تِلِيفُوِين تَيْ�ُص مثلا، كالآتي: » عَبِّ
الذي هو خطاب �إ�شهاري لأحد �شركات الات�صال يمار�س 
باللغة  لملفوظ  ا�ستعملها  لأنه  العربية  الأبجدية  على  عنفا 
الفرن�سية، وهو » Mon téléphone sonne «، �إلّا �أنها لغة 

نُطقُه  يتم  بحيث  ارِجة،  الدَّ المغربية  باللهجة  �أي  جَةٌ،  مُدَرَّ
، لي�س �إلا. كملفوظ عاميٍّ

والحال �أن م��سؤولية الد�ستور المغربي الذي يعتبر اللغة 
ومن  بحمايتها،  ملزما  يظل  للبلاد،  ر�سمية  لغة  العربية 
معاقبة  والتنفيذية  الق�ضائية  لل�سلطة  يُ�شَرْعِنَ  �أن  واجبه 
دعامات  من  �أ�سا�س  دعامة  حق  في  الم�شين  العبث  هذا 
التي  الع�صرية  الدول  غرار  على  وهذا  المغربية،  الهوية 
تزجر قوانينها »من يعيث ف�سادا في لغته، ي�ستعدي عليها، 
وي�سعى �إلى �إ�ضعاف وظائفها في بيئتها، وهز ا�ستقرارها، 
وتهجين متنها، وتنفير من ي�سعى �إلى تح�صيلها، وتقلي�ص 
�إفقارا  الغير  ل�سان  وتوظيف  يتملكها،  من  �أمام  الفر�ص 

لها«36. 

عا�شرا - ت�أهيل �أ�ساتذة اللغة العربية بالمراكز 
الجهوية لمهن التربية والتكوين: الاختلالات 

والبدائل
العربية  اللغة  �أ�ساتذة  ت�أهيل  �أو  تكوين  مراكز  ت�سجل 
بم�سالك الابتدائي، والثانوي الإعدادي، والثانوي الت�أهيلي 
داخل  للتدريب  قبوله  المفتر�ض  الطالب  ملمح  في  تراجعا 

هذه المراكز، ونحدد ذلك في الآتي:
للطلاب  �إجازات  تمنح  التي  المغربية  الجامعة  م��سؤولية   -
المقررات،  �إنهاء  لعدم  وذلك  الغالب،  في  ي�ستحقونها،  لا 
وغياب  البحوث،  و�ضحالة  الامتحانات،  في  الغ�ش  وانت�شار 

الإبداع في المرحلة الجامعية. 
- غياب م�صداقية مباريات ولوج المراكز الجهوية لمهن التربية 
الأ�سئلة  ب�سبب طبيعة  الكتابي  ال�شق  �سيما في  لا  والتكوين، 
ن�شر  يعتري  الذي  والارتباك  والغ�ش،  الت�صحيح،  ونظام 
الأنترنت..  �شبكة  في  الوزارة  موقع  عبر  الناجحين  لوائح 
Profil d’accès كما تن�ص  يحول دون توفر »مَلْمَحَ الولوج« 

عليه الوثيقة الإطار لوزارة التربية الوطنية.37 
داخل  حتى  معظمهم-  يلتزم  لا  الذين،  المكونين  م��سؤولية   -
التربية،  علوم  و�شعبة  وديداكتيكها،  العربية  اللغة  �شعبة 
ومجزوءات الت�شريع المدر�سي، وتقنيات التوا�صل والإعلام، 
باللغة  الممَُهْنِنَة،  والأن�شطة  بالتوا�صل،  المدر�سية-  والحياة 
�أو  كليا  العامية  باللهجة  وتعوي�ضها  الف�صيحة،  العربية 
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ن�سبيا.
بين  المهنية  الو�ضعيات  خلال  المتدربين  الأ�ساتذة  ت�أرجح   -
التزام اللغة الف�صيحة، واللجوء �إلى العامية �إما لق�صورهم 
اللغوي، �أو لتخوفهم من عدم تجاوب التلاميذ معهم فهما 

و�إجابة بها.
- �ضعف تطوير الأداء الديداكتيكي في اللغة العربية من طرف 
غالبية مدر�سيها الذين يتم�سكون، تهاونا، بالطرق التقليدية 
التلقين والاختبارات الجافة، وذلك في غياب  القائمة على 
تكوين م�ستمر يقوم بتحيين الطرق والو�سائل التعليمية التي 

تجعل اللغة العربية جاذبة وممتعة للمتعلمين.
ة التي ينجزها  لِيَّ - �سوء ت�أطير، وتتبع، وتطوير البحوث التَّدَخُّ
لمهن  الجهوية  المراكز  في  المتدربون  العربية  اللغة  �أ�ساتذة 
الإ�شكالات  في  ي�صب  معظمها  ب�أن  علما  والتكوين،  التربية 

الحقيقية لتدري�س هذه اللغة.
فرقا  المراكز،  بهذه   - العلمي  البحث  م�شاريع  و�ضع   -
بقوانين  وتطويقها  الجامعات،  و�صاية  تحت   - ومختبرات 
�أو  �أو تجميدها  �إدارية معقدة ت�ؤدي �إلى رف�ضها  و�إجراءات 

�إرباكها.
في و�ضع لا زال خطاب الإ�صلاح مثقلا بالي�أ�س، وعدم الثقة 
و�أوليا�ؤهم،  التلاميذ  الاجتماعيين:  ال�شركاء  جميع  من 
والجامعية،  المدر�سية  التعليمية  الأ�سلاك  كل  و�أ�ساتذة 
الاجتماع  وعلماء  المدني،  والمجتمع  الو�صية،  والوزارة 
لمهن  الجهوية  المراكز  داخل  مكونين  وب�صفتنا  والمفكرون، 
بما  العربيةـ  اللغة  دعم  �أجل  من  نجتهد  والتكوين  التربية 

يلي:
- �أن يقتنع الأ�ساتذة المتدربين بقيمة اللغة العربية، وعراقتها 

الح�ضارية، و�إرثها الفكري الراقي.
بدورهم  وم�ؤمنين  بها،  ومعتزين  لها،  محبين  يكونوا  �أن   -
مجرد  ولي�س  التخ�ص�ص،  هذا  في  والتعليمي  التربوي 

موظفين في وزارة التربية الوطنية.
- عقد �شعبة اللغة العربية ندوات فكرية، و�أياما درا�سية لمتابعة 
والعربي،  والمغربي،  المدر�سي،  المحيط  في  لغتهم  ق�ضايا 
وت�أهيلها  ل�صونها  القويمة  ال�سبل  في  والتفكير  والعالمي، 

للتثاقف المتوازن.
مجزوءات  �إنجاز  في  الف�صيحة  العربية  اللغة  ا�ستعمال   -

داخل  المهنية  الو�ضعيات  وفي  المركز،  داخل  الت�أهيل 
الم�ؤ�س�سات التعليمية.

لا  حتى  المتدربين  للأ�ساتذة  اللغوي  الأداء  تقويم  �صرامة   -
تت�سرب �أخطا�ؤهم لأعداد هائلة من التلاميذ طيلة �أدائهم 
الم�ستمر  والتكوين  الذاتي  التكوين  غياب  في  وذلك  المهني، 
الذي يفتر�ض برمجته بين حين و�آخر لأ�ساتذة اللغة العربية 

بالم�سالك التعليمية الثلاثة.
اللغة  مكونات  تدري�س  في  ن�شيطة  طرق  لتوظيف  تكوينهم   -  
الدرو�س،  م�سرحة  مثل:  للتلاميذ  تحبيبها  بهدف  العربية 

خ�صو�صا در�س قواعد النحو وال�صرف.
�إلى توزيع التلاميذ في مجموعات لإنجاز بحوث  �إر�شادهم   -
ومهارات  القراءة،  ن�صو�ص  من  انطلاقا  العربية  باللغة 
الإن�شاء والتعبير، وتقويمها ب�شكل دقيق، والعمل على دعم 

الإنجازات المتوا�ضعة للارتقاء بها.
التي  المدر�سية  الحياة  فعاليات  في  للانخراط  �إعدادهم   -
للقراءة  محترفات  بتن�شيط   وذلك  التلاميذ،  تخ�ص 
�إبداع  على  المتعلمين  تدريب  ق�صد  العربية  باللغة  والكتابة 

كتابات ق�ص�صية، و�شعرية، وم�سرحية.
- توجيههم �إلى ا�ستثمار �إقبال التلاميذ على و�سائل الإعلام 
العربية  باللغة  مختلفة،  م�شاريع  لإنجاز  والات�صال 
الف�صيحة، تهيئهم ل�سوق ال�شغل م�ستقبلا، من قبيل: كتابة 
وتن�شيط  �إ�شهارية،  خطابات  و�صياغة  ال�صحفية،  المقالة 
�أو  �صحفية،  ندوة  �أو  تلفزيونية،  ن�شرة  �أو  �إذاعي،  برنامج 
ثم  المناف�سة،  طابع  ت�أخذ  و�أن  �إلخ...  فكري  نقا�ش  ت�سيير 
تتويج الم�شاريع المتميزة، معنويا وماديا، بحيث يكون معيار 
تقييم منتجات  عالية في  ن�سبة  ذا  والراقية  ال�سليمة،  اللغة 

الم�شاركين.

�س�ؤال الختام...
التعريب  تبعات  �إن تخل�صت من  العربية،  للغة  يمكن 
المتعثر لمواد العلوم البحتة، الذي �أطلق عليه المغاربة ا�سم 
ر�أ�سمالها  �ضمان  في  وت�ستمر  قوية،  تظل  �أن  »التخريب«، 
لتَعَلُّم  كلغة  تدري�سها  حدود  في  ولو  والرمزي،  الفكري 
دورها  على  وتحافظ  فقط،  الإن�سانية  والعلوم  الآداب 
الإ�شعاعي بين غيرها من اللغات التي تملأ الم�شهد اللغوي 
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عبر العالم �إن تم تعزيزها بالو�سائل الديداكتيكية الجديدة 
داخل مدر�سة عمومية ينبغي �أن تتوفر على جميع البنيات 
ومن  راقي،  تعليم  لإنجاز  المو�ضوعية  وال�شروط  التحتية، 
لدن �أطر ذات كفاءة وتقدير لهذه اللغة. لكن هل ت�ضمن 
م�شاريع الإ�صلاح المقبلة تنقية المنظومة التربوية من الحد 
الأدنى من عوامل الف�شل الذي ي�ؤثر �سلبا، من قريب �أو من 

بعيد، على الو�ضع الاعتباري للغة العربية؟
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