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 المؤتمر الدولي الثالث بعنوان " الاستثمار في 

المحور " الاستثمار في تعليم اللغة العربية على ضمن ،"والدولي والعربي الوطني ومستقبلها العربية اللغة
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 تهدف هذه الدراسة إلى:

_  الموازنة بين نتائج دراسة إحصائية بعنوان ) أسلوب المدح والذم  في العربية , دراسة وصفية  إحصائية  أولا 

تعليم العربية للناطقين بغيرها،في الجامعات الآتية : " آل البيت الأردنية و الجامعةة  ،وواقع الحال في كتب ,  ( 

" الكتةةاف فةةي تعلةةيم  والإسةةيمية  فةةي مالي يةةا، و جامعةةة أا القةةر  السةةعودية ، ،وفةةي جامعةةة حلةةب السةةورية ،

ازنة بيين المنياهج  ، تلقيى ماييداً مين الليو  عليى المو وذلك انطلاقاً من أنالعربية"، وكتاف " أهي وسهي ". 

 وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية : واقع الكتاب التعليمي للعربية للناطقين بغيرها 

  في هذه الكتب  ، أهي استقرائية أا استنباطية أسلوب المدح والذم  ما الطريقة التي عُرض فيها أسلوف

 أا تعتمد طريقة النص ؟ 

  التركي  على الأنماط الأكثر شيوعاا ، و ذلك بالستفادة من المنةاه  كتب العينّة المدروسة  هل اعتمدت

اللسانية الحديثة ول سيما  المنه  الوصفي الإحصائي ، أا أنها طرحةت الأسةلوف بالتفصةييت الةواردة 

 عند النحاة  القدامى. 

 و أين تقةع بةين التحليةل و ؟ت التابعة لهذا الأسلوف ما المستويات التربوية التي جاءت عليها التدريبا ،

 .؟التركيب وفق تصنيف" بلوا" 
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Applied Linguistics  

In the Development of Teaching Arabic  

(Teaching Praize and Dispize 

  as Reflected in the Textbooks  

Of the Non-native Speakers as a Model )  

By  

Halima Amayreh  

Abstract  

This study aims at comparing between the outputs of the theoretical linguistic 

Concepts of  teaching Praize and Dispize 

  for the non-native speakers.  

Two samples of teaching Praize and Dispize 

have been chosen  from the textbooks taught in some universities such as the 

Islamic University of Malaysia , The University of Aleppo , and Al – Albayt 

University of Jordan and Umm Al-Qura University .the results were analyzed 

according to the linguistic criteria .  

The main result of this research is that it is necessary to reconsider the 

descriptive and statistical methods in teaching grammatical rules in the 

textbooks.  
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 مقدمة 

 

يعُُّد الهتماا بالكتاف التعليمي بوجه عاا، وكتاف اللغة العربية بوجه خاص، ركية ة مهمةة فةي التسسةيس الةي ا 

ة  لبناء ثقافةة لغويةة عامةه، تسةاعد المةتعلم فةي تسسةيس قاعةدة لغويةة يواجةه بهةا  متطلبةات الحيةاة العامةة الحةر 

ماا بالكتاف التعليمي ينبغي أن يكةون مواكبةاا للتقةدا ،فضيا عن مواجهة المتطلبات الوظيفية، ، ول شك أن الهت

والتطةةور فةةي ميةةدان علةةم اللسةةانياّت الحديثةةة،، وقةةد اتجهةةت الدراسةةات اللغويةةة المعاصةةرة  لةةى السةةتفادة مةةن 

الدراسةةة الإحصةةائية 
1

،  ذ هةةي تسةةهم فةةي  لقةةاء الضةةوء  علةةى القواعةةد ذات السةةيرورة فةةي السةةتعمال اللغةةو  

حقق المعرفة بالفصحى، خالصة بي حشو ول عامية ،وهةذا يسةهم بةي شةك فةي تيسةير تعلُّةم ،والتي بمعرفتها تت

اللغة العربية وتعليمها،للناطقين بها وللناطقين بغيرها، بما يتناسب مع المراحل التعليمية المختلفة، ويكون في 

 الوقت ذاته حلقه مكمله للجهود النحوية القديمة.

المةد  والةذا " موا نةة بةين نتةائ  الدراسةات الإحصةائية فةي أسةلوف ".وتهدف هذه الدراسة  لةى: ال
2
،وواقةع  

تعليم العربية للناطقين بغيرها،في الجامعات الآتية : " آل البيت الأردنيةالحال في كتب 
3
و الجامعة  الإسةيمية   

في مالي يا
4
، 

و جامعة أم القيرى السيعودية  
5

، ،وفيي جامعية حليب السيورية
6
ي تعلييم العربيية"" الكتياب فيو (،

7
وهيو ، 

وكتيياب " أهييلا وسييهلا "معتمييد فييي  بعييم ال امعيياا البريطانييية 
8

 ، و هييو معتمييد فييي  بعييم ال امعيياا

                                                 
1
, الجامعة الأردنية , المجدلد السادس , العدد الثاني,  الموسى : نهاد, باف الإستثناء بين النظرية والتطبيق , مجلة دراسات 

 ا.1009. وانظر اسماعيل عمايرة , تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العالي دار وائل  9191كانون الأول , 
1
لعشرون, العدد مصلو , سعد, الدراسة الإحصائية للأسلوف ) بحث في المفهوا والإجراء والوظيفة  , عالم الفكر , المجلد ا 

ا. وانظر الموسى نهاد ,العربية نحو توصيف جديد في ضوء اللسانيات الحاسوبية المؤسسة العربية للدراسات 9191الثالث, 

 ا.9191,  1, العدد  91ا.وانظر علي . نبيل . اللغة العربية والحاسوف, مجلة عالم الفكر المجلد 100والنشر 

 

 
2
المجلد  ، مؤتة ، جامعة اللغة العربية في مجلة  نشُر ،" وصفية  حصائية ، دراسة  المد  والذا  أسلوف" عمايرة ، حليمة ،   

  1001العدد الأول ،  –الخامس 

 

 
رات مقابلة، جمال ، و محمود بركات . العربية الوظيفية، المستوى الخامس، سلسلة جامعة آل البيت في تعليم العربية للناطقين بغيرها ، منشو  3

 .  9119جامعة آل البيت ، 
 
4  

تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الكتاب الأساسي منشورات مركز اللغات والتنمية العلمية  ون ،صالح وآخر ب محجو    
 1001لمرحلة الإعداد الجامعي/ الجامعة الإسلامية العالمية ، ماليزيا، 

 
 . 4118،  4ء الثاني ط ،  الجز  ، الكتاب السادسوحدة البحوث والمناهج في معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها، جامعة أم القرى  5
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ولا يخفى أن المقصود هنا ليس جامعة بعينها ،  فالدراسية لا تنطليق مين عمليية الغيو  فيي   الأمريكية 

متاهيياا التفتييل والت يياي  التييي ربمييا تكييون مسييئولة عيين افتقييار حياتنييا العملييية إلييى أعمييال منه ييية 

بية ،  موسوعية، وإنما تنطلق من ضرورة البحث عن مدى الالتاام بمنهج ينظم المعلوماا التي تقيدم للطل

فتربيِ فيهم مَلكََة الإطلالة الموسوعية التي تلع ال ا  في مقامي،، وفيي مكيان اسيتحقاق،، وقيد اسيتدعاها 

المنهج في مواقعها ، كأنما هي حباا خرز والمنهج ينظمها ويشكل فيها عقداً بدون،  يتعذر  انتظام العقيد 

نية بيين المنياهج  ، يلقيى ماييداً مين الليو  المواز وذليك انطلاقيا ًمين أن لو ملأنا الأرض خرزاً ولؤلؤاً. 

 وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية : على واقع الكتاب التعليمي للعربية للناطقين بغيرها 

   أهي استقرائية أا استنباطية أا تعتمةد  الكتب،هذه  والذا فيما الطريقة التي عُرض فيها أسلوف المد

 طريقة النص ؟ 

  التركية  علةى الأنمةاط الأكثةر شةيوعاا ، و ذلةك بالسةتفادة مةن العينّةة المدروسةة كتةب هل اعتمةدت هةذه

المناه  اللسانية الحديثة و بخاصة المنه  الوصفي الإحصائي ، أا أنها طرحةت الأسةلوف بالتفصةييت 

 . ؟  الواردة عند النحاة  القدامى

 الأسةلوف ، و أيةن تقةع بةين التحليةل و  ما المستويات التربوية التي جاءت عليها التدريبات التابعة لهةذا

 .؟التركيب وفق تصنيف" بلوا" 

ل شك أن الإجابة عن هذه الأسئلة ، يستدعي استقراء هةذه الكتةب للتعةرف  لةى واقةع الحةال فيهةا،ومن ث ةم  

علةى أنهةا نظةاا مةن الرمةو  و تقديم تصور يستفيد من المناه  اللسانية الحديثةة ، التةي تنظةر  لةى اللغةة ، 

لتراكيب،  التي وضعت لتؤد  وظائف تواصلية معينة ، و أنه ل بةدّ مةن النظةر  لةى الظةاهرة اللغويةة ، فةي ا

و المحةةةةةةور    semantics، و المحةةةةةةور الةةةةةةدللي  syntaxمحاورهةةةةةةا الثيثةةةةةةة ، المحةةةةةةور النحةةةةةةو  

   ،   firthعند فيةر  )  context of situation، و هو ماعُرف بسياق الحال  pragmaticsالتداولي

ةن مةن فةي دراسةة اللغةة   fuctionalisimو ذلك في  طار التطورات الأخيةرة للنظةرة الوظيفيةة  ، ممّةا يمكن

تقديم هذا الأسلوف وفق منه  لسةاني تكةاملي ، يسةتفيد مةن المنةاه  اللسةانية بعامةة ،  والمةنه  الوصةفي 

                                                                                                                                                                  
6
، منشوررا  2. جالعربية لغير أبنائها دراسة وحوار فيي شينون الحييال اليوميية وأساسييات اللغية واللكير والح يارلنزار ،  ،أباظة 

 .م2002دمشق،  ،دار الفكر
 
 
 م.4117،الولايات المتحدة الأمريكية ،الكتاب في تعليم العربيةكرستن بروستاد وآخرون ،  7

8
 4111،، جامعة ييل ، لندن  ، أهي وسهيعلوش ، مهدي  

4111، Alosh,Mahdi Ahlan Wa Shlan The Ohio State University 
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عمال ، مةن تلةك الأنمةاط العديةدة التةي وردت الإحصائي بخاصّة ، في معرفة الأنماط الأكثر شيوعاا في السةت

 في كتب النحاة القدامى . 

و تستفيد  من المنه  التوليد  التحويلي في تعليم أسلوف المد  والذا  وفق أنماط التحويل ، ومن" لسانيات 

 النص" في دراسة دور أسلوف المد  والذا    في تماسك النص الذ  يرد فيه.  

يع على مجموعة من كتب اللغة الأصةول ،  ضةافة  لةى مجموعةة مةن مراجةع وقد تطلبت الدراسة الإط

) اللسةةانيات  ل سةةيما أسةةاليب تةةدريس اللغةةة العربيةةة ،  ، فضةةيا عةةن مراجةةع فةةي اللسةةانياّت الحديثةةة، و

 الإحصائية  .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أسلوف المد  والذا في الدراسة الإحصائية :

 إطارين .جا ا الدراسة في تمهيد و  

:  و في، تعريفٌ بالمنهج الوصفي الإحصائي، و إلقا  ضوٍ  على الخييوط المنه يية لهيذا المينهج  التمهيد -0

 عند نحاة العربية .
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  إطارين تتبع الدراسة المنهج الوصفي الإحصائي في: 

الحقيقية للقواعد  إلى تحقيق  هدف تأصيلي: يتمثل في الوقوف على الصورة في،  :وقد سعلالإطار النظري ا-0

النحوية  لهذا التركيب ، في تسعة من مصادر النحو التي تمثل مرجعياا منه ية مختلفة، في النظر إلى الظاهرة 

هـ ( 081النحوية و اللغوية المختارة،وأهمها: الكتاب لسيبوي، ) ا 
9
، و الأصول في النحو لابن السّراج ) ا  

هـ( 406
10
هـ ( 624ا ، و شرح المفصل لابن يعيش )  

11
هـ( 760و أوضح المسالك لابن هـشام )  

12
، و  

هـ (100هـمع الهـوامع للسيوطي  ) ا 
13
. وذلك من خلال إحصا  القواعد الواردة فيها ،وهدف وظيفي : يتمثل  

في القرآن الكريم  و في  " المدح والذم " في محاولة الوقوف على استعمالاا القواعد النحوية الخاصة بتركيب 

نة من الاستعمال ال اري في النصو  الشعرية  القديمة الواقعة من ال اهلية إلى العصر الأندلسي للتعرف عي  

إلى القواعد الأكثرً دوراناً، مما يمكّن من تحقيق  فائدة تعليمية، ولاسيما  في م ال تأليف الكتب النحوية 

رفة المنه ية ستساعد في تيسير دراسة الظاهرة للمتعلمين في المراحل التعليمية المختلفة، ولا شك أن هذه المع

اللغوية على الدارسين ، من الناطقين بالعربية و من الناطقين بغيرها .  و قد استخدمل الدراسة المنهج الوصفي 

في العيناا المدروسة ، وقد " المدح والذم "  استخدمت، في  وصف صورة  " المدح والذم "  في وصف قواعد

 بالحاسوب لمعرفة النتائج  والنسب المئوية.، استعانل الدراسة

فيي كتيب النحيو بعامية ، فهيي إضيافة إليى  "الميدح و اليذم"و لا شك أن هذه الكتب عينة دالة على صورة أسيلوب 

استغراقها سبعة قرون من التفكيير النحيوي المادهير تمثيل مرجعيياا منه يية مختلفية ، فيي النظير إليى الظياهرة 

 النحوية و اللغوية.

 الإطار التطبيقي. -4 

 و في، حديث عن:  

 في القرآن الكريم."المدح و الذم "صورة  -أ

في الاستعمال في عينة من الشعر استغرقل المدة الواقعة بين العصر  "المدح و الذم"صورة  -ب

ال ياهلي إلييى نهاييية القييرن الخيامس اله ييري ، وقييد توخييل الدراسية فييي عينيية الشييعرا  أن تكييون 

ا إلى معظم موضيوعاا الشيعر شاملة ، تمثل مفاصل مهمة في الشعر العربي ،ويتطرق أصحابه

 .وفنون،

                                                 
9
 .  م 0174. تحقيق عبد السلام هارون ، الهيئة المصرية العامة للكتاب ،  الكتاف ، سيبوي،    

 . بيروت–، تحقيق عبد السلام الفتلي ، مؤسسة الرسالة  الأصول في علم النحو ،السّراج  ابن 10
 .بيروا –، عالم الكتب  شر  المفصل ،يعيش ابن    11

التراث العربية  إحيا ، تحقيق محمد محيي عبد الحميد ، دار  أوضح المسالك  لى ألفية ابن مالك ،هشام  ابن  12

 م .  0166 القاهرة –
 م  0171، تحقيق عبد العال سالم مكرم ، دار البحوث العلمية ، الكويل  هوامعهمع الالسيوطي )جلال الدين ( ،    13
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ي عينيية ميين القصييي القييديم متمثليية فييي قصييي العييرب ، ال ييا  فيي"المييدح والييذم "صييورة  -ج  

الأول، ، وهو موسوعة تراثية جامعة لقصي العرب في العصرين ال ياهلي والإسيلامي، و فيي 

المقابل اخُتيرا م موعة قصصية حديثة مكافئة لها في الكم تقريباً متنوعية فيي زمانهيا و مكانهيا 

فس، من حييث ذكير الأنمياط حسيب ورودهيا أول ميرة ، و و كتاّبها و مقدارها ، و اتبع الأسلوب ن

 بيان عدد مراا ورود كل نمط ، و نسبة وروده إلى العدد الكلي و إيراد مثال علي، . 

عند النحياة ، و صيورت، فيي العينياا المدروسية، و ذليك  "المدح و الذم"و بعد ذلك أجريل مقابلة بين صورة      

 على النحو الآتي : 

نماط التي وردا عند النحاة، و الأنماط التي وردا في الاسيتعمال فيي القيرآن الكيريم موازنة بين الأ .0

 و في الاستعمال الشعري. 

 موازنة بين الأنماط التي وردا في القرآن الكريم و في الشعر. .4

 موازنة بين الأنماط التي وردا في عينتّي القصي القديمة والحديثة. .4

 ستعمال في العيناا المذكورة.بيان القواعد الأكثر دوراناً في الا .2

  التطبيقي عن: المستوى التطبيقي :وقد أسفرا الدراسة الإحصائية في إطارها .9

 نمطا   044فكان عددها عند النحاة.  "المدح والذم ", حُصِراْ  أنماط  .1

 .مرة66في القرآن الكريم  "المدح والذمّ "تكرر أسلوب  .1

على ميا يقيرب مين سيبعة آلاف بييل  العربي القديم التي اشتمللفي عينة الشعر "المدح والذمّ  "أسلوبتكرر  .4

 مرة. 44

في عينتي القصي القديم والحديث ستة أنماط، تكررا خمس ميراا فيي القيديم  "المدح والذمّ "تكرر أسلوب  .4

  6،14،41،9،41،44وهي الأنماط التي تحمل الأرقاا )، وأربع مراا في الحديث ، 

التي وردا في كتب النحاة في العينة المختارة، وردا كذلك  في الاستعمال ال اري و تبين أن عدد الأنماط،  -1

( نمطاً، وقد أوردتها الدراسة مرتبة  حسب نسبة شيوعها من النمط الأكثر تكراراً إلى 40في كلتا العينتين  )

 " . 0رقم " النمط الأقل  وسأورد العشرة الأولى منها في ملحق الدراسة

 

 

  

 المد  والذا في عينّة من كتب  تعليم العربية للناطقين بغيرها .أسلوف  

 _الكتب التي أفردت درسا لأسلوف المد  والذا أ
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في كتاف " العربية لغير أبنائها " "المد  والذا"أسلوف  
14
 - 1  

تعليييم العربييية فةةي كتةةاف " العربيةةة لغيةةر أبنائهةةا " ، وهةةو كتةةاف معتمةةد فةةي  "المةةد  والةةذا" أسةةلوف   عُةةرض

بالطريقة الكلية ) طريقة النص   ، و ذلك من خيل عرض نةص للناطقين بغيرها  في جامعة حلب، في سوريا ، 

وفيهةا "،يشتمل على أنماط أسلوف   المد  والذا المراد تقديمها للطالةب ، مشكيت الحضارة متكامل بعنوان "

 الجمل الآتية :

 أخبرتني مثل هذه لو كنت ة  محاضر حبذا حضورُ  -9

 نعم ما كان نفعله الذهاف معا ولكني نسيت -1

 هذه....... العنف   بئست مشكلةُ  -1

 م في التربية هُ بئس طريق أسلوبُ  -4

  الفقرُ  الأمم   بئس داءُ  -4

و قد شُفع النص بمجموعة من الأسئلة تهةدف  لةى تمكةين الطالةب مةن فهمةه ، لفتةا نظةره   لةى تسمةل الجمةل ،  

ربيةة عالأفعةال فةي الجمةل تةدل فةي ال ه  ، ثم أتبعت بشر  مضبوط في نقاط،  يوضح أنالتي وُضع تحتها خط في

على المد  أو الذا ، ومن ثمَّ انتقل  لى  يجا  القواعد ببيان أن ، "نعم " تسةتعمل للمةد  ، و"بةئس " تسةتعمل 

 ة الآتية : للذا ، وبينّ الأنماط التي يمكن أن يستي عليها فعل "نعم " أو بئس "  من خيل الأمثل

 مقترن بال التعريف: نعم الحديث الصدق -

 مضاف لما فيه: نعم كسب المرء التجارة  -

 "، "نعم ما تقول الصدق"  التكبر اا بئس خلق": ، وذلك نحو ضمير مستتر وجوبا ممي ا بنكرة أو بكلمة ما -

 ثمّ وضح رتبة السم المخصوص بالمد  أو الذا بسنه  يستي بعد فاعل نعم /بئس، ويعُرف على وجهين :  

 خبر لمبتدأ محذوف وجوبا -9

 مبتدأ خبره الجملة قبله  -1

  له. الذا خبرالة المد  أو موج مبتدأأما  ذا تقدّا عليهما فإنه يعُرف 

 ثم ربط الكتاف بين فعلين آخرين في العربية مختصين بالمد  أو الذا ، وحكمهما حكم  نعم /وبئس ، هما  

  الربيع   : حبذا فصلُ ومثاله  حبذا مثل نعم -

 : ل حبذا البردُ  ومثاله  ل حبذا مثل بئس -

 "، وقد بيُ نَ من خلالها المكوناا الأساسية بطريقة تخطيطة على النحو الآتي :

 منيرٌ    الرَجلُ   نعِمَ 

 

                                                 
14
.  منشيوراا ، العربية لغير أبنائها دراسة وحوار في شةؤون الحيةاة اليوميةة وأساسةيات اللغةة والفكةر والحضةارةناار  ،أباظة  

 447   /4جم،4117دار الفكر دمشق، 
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 المخصوص بالمد  الفاعل       دال على المد 

  ، 

ويمكن توضيحها وفق ورودها في تمثل الأنماط الآتية في الدراسة الإحصائية  الواردة في الدرس و الأمثلة 

على النحو الآتيالكتاف  
15
 : 

 مثال من الكتاف المدروس  نص النمط  الرقم 

0 
الجامد ) ن عْمَ  + فاعل ) معرف بسل   فعل المد  

 + اسم مخصوص بالمد 

 الصدقُ  نعم الحديثُ 

41  
فعل المد  ) ن عْمَ  + الفاعل ) مضاف  لى ما فيه 

 الألف و اليا    + اسم مخصوص بالمد 

  المرء التجارةُ  نعم كسبُ 

 

11 
معا نعم ما كان نفعله الذهاف  فعل المد  ) ن عْمَ  +ما + جملة فعلية

 ولكني نسيت

11 
فعل الذا ) ب ئْسَ   + الفاعل ) مضاف على نكرة   

 + اسم مخصوص بالذا

 هذه....... العنف   بئست مشكلةُ 

7 
فعل الذا الجامد ) ب ئْسَ   + فاعل) ضمير مستتر 

   + تميي  + اسم مخصوص بالذا

 م في التربية هُ أسلوبُ  بئس طريقةا 

 

99 

اسم  شارة   + اسم فعل المد ) حب    + فاعل ) 

 مخصوص ) مفرد مذكر  

هذه لو  مثلُ  ة  محاضر رُ حبذا حضوُ 

 كنت أخبرتني

 

12 
فعل الذا ) لحب    + فاعل ) اسم  شارة   + اسم 

 مخصوص ) مفرد  

 ل حبذا البردُ 

 

 

 

أسةلوف الةذاّ ف "  ، ويمثةل الثةانيف" نعةم " نماذج معربة، يمثةل أحةدها  أسةلوف المةد  أربعة  وأورد الكتاف 

 ". ف " حبذا " ويمثل الرابع أسلوف الذا ّ ف " ل حبذا  ل الثالث ،  أسلوف المد بئس " ، ويمث

  منها  في مستو اثنان  ، خمسة التدريبات في  كتاف " العربية لغير أبنائها ": عدد التدريبات 

والمخصوص بالمد  أو  " ئسنعم وب كل من " مستو  التحليل ،  ذ طلُب من الطالب أن  يعين فاعل

 الذا

                                                 
 .في الدراسة الإحصائية  دالرقم رنص النمط رنسبته كما هر رار  15
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لب من الطالب أن يكوّن جمي على أنواع  أسلوف المد  والذا المختلفة   واثنان  في مستو   ُُ التركيب ،  ذ طُ

 . والخامس جمع بينهما ،  ذ طلُب من الطالب أن يشر  بيتا من الشعر  ويعربه ، 

 

كتب تعليم العربية للناطقين بغيرها في الجامعة الإسيمية في مالي يا  فيأسلوف "المد  والذا"   -1
16
 . 

الميدح واليذمّ "أسيلوب    كتب تعليم العربيةة للنةاطقين بغيرهةا فةي الجامعةة الإسةيمية فةي مالي يةا تعرض

 وهي :  "المدح والذمّ " الأمثلة  تمثل أسلوب من  على الطريقة الاستقرائية, وذلك بعرض  م موعة"

 . الصدقُ  نعم الخلقُ  -9

 . الصالحُ  حبذا العملُ  -1

اُ نعم رج -1   .في سبيل الله المجاهدُ  يا

  .الكذفُ  الخُلقُُ  بئس -4

  ,ل حبذا الغشُ  -4

 للمد  "  حبذا"و "نعم"المد  هو تحسين شيء معين وعكسه الذا، وأنه  نستخدا ومن ثمّ بينّ للطالب أن 

،وأن  السم المخصوص بالمد  هو الشيء الممدو ،  والسم  للذا "  ل حبذا"و "بئس " ونستخدا

المخصوص بالذا هو الشيء المذموا ، وهي جميعا )نعم,بئس,حبذا ,ل حبذا   أفعال غير متصرفة ، وأن 

 الوجوه الإعرابية قد تتعدد في فعلي نعم وبئس، و أما "حبذا ول حبذا" ، فهما  يعربان  بشكل ثابت ل يتغير 

الواردة كلها ،وقد زاد هذا المنهاج  أن الأنماط المشتركة بين منه ي حلب وماليايا هي الأنماط ولا يخفى 

 جا  على النحو الآتي :نمطا آخر 

 مثال من الكتاف المدروس  نص النمط  الرقم  

1 
فعل المد  الجامد ) ن عْمَ  + فاعل) ضمير مستتر 

   + تميي  + اسم مخصوص بالمد 

 نعم رجيا المجاهد في سبيل الله 

 

 

 

 

 في  كتب تعليم العربية للناطقين بغيرها في الجامعة الإسيمية في مالي يا:التدريبات

كتةب تعلةةيم العربيةة للنةةاطقين بغيرهةا فةي الجامعةةة الإسةيمية فةةي  فةي  "المةد  والةةذاّ " أتُبيع  عيرض أسييلوب   

واثنيان " ، عيين المخصيو  بالميدح أو اليذمّ  منها فيي مسيتوى التحلييل، الأول  :" بثلاثة تدريباا ، واحد مالي يا

                                                 

  
   محجرب   

الكتاب الأساسي منشررا  مركز اللغا  رالتنمية العلمية  تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ،رن صالح رآخر 16
 .202ص ،3جولمرحلة الإعداد الجامعي/ الجامعة الإسلامية العالمية ، ماليزيا، 
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منهيا  فيي مسييتوى التركييب " ضييع  مخصوصيا مناسيبا بالمييدح فيميا يييأتي " و اميدح ميا يسييتحق الميدح ، وذُمّ مييا 

 . يستحق الذمّ فيما يأتي " 

 : لأسلوف "المد  والذاكتب العينّة التي لم تفُرد درسا مستقلا 

في  منهاج جامعة " أا القر  " "المد  والذاّ"  أسلوب  -
17

 3 

مستقي ، ولكنه جاء متطلبا  "المد  والذاّ "ج اء، ،لم   يعُرض  أسلوفمن أربعة أ المنهاج  يتكون 

قسّم الأفعال  ، ذ  رابع " في الج ء الالفعل المتصرف والجامد من متطلبات فهم القواعد النحوية الخاصّة ف " 

 لى ثي  مجموعات ، وعرض فعلي المد  والذا " نعم وبئس " ، ضمن المجموعة الثانية، مع " عسى 

وليس " ، عرضا مجردا على شكل مفردات ، دون أ  سياق  ، وأوضح ضمن الشر  أنها جاءت في 

مضارع أو أمر ، ولم يعرض  الستعمال اللغو  على صورة الأفعال الماضية ، بيد أنه ل يصلحُ أن يصُاغ منها

الكتاف لأ  توضيح  على المستو  الدللي لهذا الستعمال اللغو ، وعليه فهو لم يست على أنماط لأسلوف 

قابل مع الدراسة الإحصائية ، سو   نمطي " نعم وبئس " تجاو ا  واستئناسا  ُُ المد  والذا،  يمكن أن تُ

  "  .   9، 1ين النمطين "بالمثالين الواردين في التدريبات ، وهما يمث

تدريبين ، كان "،  الفعل المتصرف والجامد "في  منهاج جامعة " أا القر  ": أتبع الكتاف درس  التدريبات

أحدهما في مستو  التحليل ، نصه:  بين الجامد والمتصرف تصرفا كامي والمتصرف تصرفا ناقصا في ما 

   : يستي) وكان من الجمل الواردة هاتان الجملتان

 نعم صديقا الوفي -9

 خائن البئس رجي  -1

 لم تست كتب العينة المدروسة الأخر  على ذكر أسلوف المد  والذا .   -1

 :التي ذكرت أسلوف المد  والذا   الأنماط التي وردت في كتب العينة المدروسة  1الجدول رقم ) 

 

 

 

 

 

رقةةةةم الةةةةنمط 

في الدراسةة 

 الإحصائية

جامعةةةةةةةةةةةةة  نص النمط في الدراسة الإحصائية

 حلب

الجامعةةةةةةةةةةة 

الإسيمية / 

 مالي يا

جامعةةةةةةةة 

 أا القر 

                                                 
 196ص . 4118،  4ط  الثالث  ،  الجزء ، الكتاب السادسوحدة البحوث والمناهج في معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها، جامعة أم القرى  17
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     فعل المد  الجامد ) ن عْمَ  + فاعل ) معرف بسل   + اسم مخصوص بالمد  0

      فعل الذا ) لحب    + فاعل ) اسم  شارة   + اسم مخصوص ) مفرد   12

      فعل الذا ) ب ئْسَ   + الفاعل + تميي  + اسم مخصوص بالذا 11

      فعل الذا ) ب ئْسَ   + الفاعل ) مضاف على نكرة   + اسم مخصوص بالذا 11

7 
فعل الذا الجامد ) ب ئْسَ   + فاعل) ضمير مستتر   + تميي  + اسم 

 مخصوص بالذا

  ے ے 

41  
فعل المد  ) ن عْمَ  + الفاعل ) مضاف  لى ما فيه الألف و اليا    + اسم 

 مخصوص بالمد 

    

99 
المد ) حب    + فاعل ) اسم  شارة   + اسم مخصوص ) مفرد مذكر فعل 

  

    

فعل المد  )نعم  +فاعل ) ضمير مستتر   + تميي  + اسم مخصوص  1

 بالمد  

 ے ے 

 

سة، ومستواها،  مقارنةً بعدد الأنماط الواردة فيها من خلال ال دول وويمكن بيان عدد التدريباا في الكتب المدر

 الآتي: 

 

الكتاف 

 سوالمدر

عدد 

 الأنماط

عدد 

 التدريبات

 مستو  التدريبات

 تركيبي تحليلي

جامعة 

 حلب
7 6 4 4 

الجامعة 

الإسيمية 

 / مالي يا
8 4 0 4 

جامعة أا 

 القر 
4 0 0 - 

 

 

 

 التحليل: 
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العينة كتب  فييمكن الموا نة بين نتائ  الدراسة الإحصائية لأسلوف المد  و الذا ، و واقع حال هذا الأسلوف 

 من خيل الميحظ الآتية :   المدروسة

، من حيث ذكر أركان أسلوبي ىماالقد اللغويين  في العرض إلى طريقة كتب العينة المدروسة استندا .0

المدح والذم  مكتملي الأركان،في حين لم يرُكا على النوع الذي حذف من، المخصو  بالمدح أو الذم، 

والدراسة الإحصائية تشير إلى أن النمطين اللذين حذف فيهما المخصو  بالمدح أو الذم، هما النمطان 

( و 41%، والنمط )47.1الذي جا ا نسبت، العامة  (، 24الأكثر شيوعاً، وهما يحملان الرقمين النمط )

، بأن طرح في البداية أمثلة وال امعة الإسلامية في ماليايا  ،كتاب حلب ، وقد التام 01.4نسبت، المئوية 

ي الأركان، ثم انتقل بعد ذلك إلى أمثلة أخرى ، جا  فيها تدالةّ على صيغتي المدح والذم الثابتة  مكتمل

طرح ابتداً  أمثلة جا  فيها المخصو  محذوفاً، وعندما  في حين أن كتاب حلب  ذوفاً،المخصو  مح

، جا ا على ذكر النمطين  ، وكلا الكتابين السابقين ةً ب تامقدَّم المدارسة لذلك قدمها ببيان أركان الأسلو

في  مع أنهمافي عرضهما، عليهما  اللذين يكون فيهما المخصو  محذوفاً ذكراً عارضاً،  لم يركاا

لم يلربا أمثلة متنوعة عليهما، و لم يكونا الأكثر ف علي،النمطان الأكثر شيوعاً، والدراسة الإحصائية 

 . باا والأنشطة التي تلل عرض الدرسحظاً في التدري

. قصّرا المناهج المدرسية في تدريب الطالب على الكشف عن الأنماط اللغوية في أسلوب المدح و الذم ، بما 4

لتركيا على المعنى ) الدلالة ( ، ولا شك أن الكشف عن الأنماط ، يساعد في أن يصبح الطالب معنياً يسهم في ا

بمعرفة سر  ال ملة العربية الصحيحة ، و بالتالي ينَُّمي عنده القدرة على أن يركبَّ جُملاً صحيحة تستند إلى 

ي جملة ، بل تبحث عن سر  تركيب ال ملة ، و المعرفة ال يدة بالقاعدة اللغوية ، تلك التي لا تبحث عن كلمة ف

سرُّ تركيب ال ملة هو النمط الذي بمقتلاه رُكبلَّ ال ملة ، و لا بأس في تحقيق المعرفة بالأنماط ، من الانتفاع 

 إلى المؤلفاا المباشرة و هو ماعرف ب : منهج التحليل  لا سيما بمناهج التحليل المعاصرة ، و

Immediate constituent analysis  

و هو منهج يقوم على تحليل ال مل على أنها مكونة من طبقاا ، بعلها أكبر من بعم ، إلى أن يتم تحليلها إلى 

عناصييرها الأولييية ميين الكلميياا ، و حتييى المورفيميياا
18
إلييى وكييذلك الميينهج التوليييدي التحييويلي الييذي ينظيير ،   

، و هو اليذي ييدرس العلاقياا فيي ال ملية ، و  syntaxالثلاثة ، المحور النحوي الظاهرة اللغوية ، في محاورها 

، و هو الذي يعُنى بدراسة الروابط بين الرموز اللغوية و الأشيا  التي تدل عليها ،   semanticsالمحور الدلالي 

، و يعُنى بالنظر فيما ينتظم الموقف الكلامي من عناصر المرسل ، و المستقبل  pragmaticsو المحور التداولي

                                                 
18
و انظر أحمد مختار عمر . علم  41م ،    4114الموسى . نهاد . الأساليب مناهج و نماذج في تعليم العربية ، دار الشروق ،  

 .  41م ،    0174ا ، الدلالة ، بيرو
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(  ، و ذلك فيي إطيار   firthعند فيرث )  context of situation، و الموضوع ، و هو ماعُرف بسياق الحال 

في دراسة اللغة  fuctionalisimالتطوراا الأخيرة للنظرة الوظيفية 
19
 . 

النواة : الحد الأدنى من الكلام الذي يعطي معنىً يحسُنُ السكوا علي، ، و هي إما أن تكون و المقصود بال ملة    

اسمية و بؤرتها المبتدأ ، و إما أن تكون فعلية و بؤرتها الفعل
20
غيير   simple، و على هذا فهيي جملية بسييطة   

لا  determinateل ، تقريريية  لا للم هيو  activeغيير منفيية ، مبنيية للمعليوم   affirmativeمركبية ، مثبتية 

إنشائية ، و قد يطرأ على ال ملة النواة عناصر تحويل كالايادة و الحذف و التقيديم،  و التيأخير ، و التليييق ، و 

الإحلال ، و التنغيم  ، تكسبُ ال ملة دلالاا  جديدة ، علماً بأن المفعول ب، ليس من الايادة ، لأن، ليس فللة ، إذ 

وجود فعلٍ متعدٍ في ال ملة ، و لا ي وز النظر إليى الفعيل اليلازم عليى أني، الأصيل ، و أن الفيرع هو مما يقتلي، 

 المتعدي فرع ، إذ أن ال ملة ذاا الفعل المتعدي لا تكتمل دلالتها إلا بالمفعول ب، و إن تعدد .

  Kenneth Pikeسيها و يمكن أن تسُهم نظرية القوالب  في إلقا  اللو  على هذا الأسلوب ، و هي نظرية مؤس

) قالب ( و أن كل كلمة فيها لابد أن تشغل أربع خاناا على أنها  ، تنظر إلى ال ملة
21
 : 

، أو حييا الخبير   subject، التيي تشيغلها الكلمية فيي التركييب ، فقيد تشيغل حييا الابتيدا    slotالرتبية  -0

predicate   أو حيا الفللة ،adjunct  . 

 الناجمة عن إشغال حيا السابق . ، و هو الوظيفة roleالدور  -4

 ، و ذلك كأن يكون المبتدأ اسماً صريحاً أو ضميراً أو اسم إشارة.classالصنف  -4

 ، و هو محصلة وقوع الكلمة في الخاناا السابقة. cohesionالتماسك  -2

يقيال لي، إن   للطاليب ، و ذليك كيأن ى فكر لساني حديث في تقديم الأسيلوب و على هذا فإن، من الممكن أن يسُتند إل

جملية مفييدة ،   :وهيي  " مبتيدأ خخبير " ، الأصل ) ال ملة النواة ( في جملية ) نعِيمَ القائيد خاليد( ، " خاليد قائيدٌ " 

تناسيب ميع رغبية ي ثيم زييد ميورفيم  ،نيى يحسين السيكوا عليي،مكونة من الحد الأدنى من الكلام  اليذي يحميل مع

و المورفيم الموحد هو أصيغر وحيدة ذاا معنيى متحيدة ميع القيادة لـ ) خالد (،  درجة  أعلى في  المتكلم في إثباا

وحدة أخرى ذاا معنى من الصيغ الحرة 
06228

مع ما يستلام ذلك من قرائن تتلام معاً ، بما  يمكن أن نعُيدّه مين  

                                                 
19
م ، و انظر الحسن . شاهر ،. علم السيمانيكتية و البراجماتية في  0171، بيروا ،  448السعران . محمود ، علم اللغة ،     - 

 م .  4112، عمان ، دار الفكر ،  064-017اللغة العربية ،   
 

 م 0187، جدة ، 61م ،  وانظر كتابه في التحليل اللغوي ص  0184،عمان ، 11عمايرة . خليل . في نحو اللغة وتراكيبها ،. ص  20

21
م ،  وانظر ميشال . زكريا ، الألسنة التوليدية والتحويلية وقواعد  4114انظر استيتية ، سمير ، اللسانياا، عالم الكتاب الحديث،  

 م ، و انظر 0184اللغة العربية ، المؤسسة ال امعية للدراساا ، 

- Chomsky ،Noom، syntactic structure ، Mouton ، The Hague، Paris 

 
22  
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باب " تلام التلازم " 
23
 

061
) " خاليد القائيد" ذلك عن طريق زيادة أل التعريف ، إذ أصبحل ال ملية  وقد كان   

، ثم جيرى تحوييل آخير ، يتناسيب ميع الدلالية ، وذليك بإعيادة الترتييب " التقيديم والتيأخير " ، مبتدأ خأل "خبر"( 

وقيد أشيار نحياة العربيية ،   فقدم المتكلم موضيع الاهتميام ، )أل "خبر"خ مبتدأ(  فأصبحل ال ملة " القائد خالد " 

فذكر سيبوي، أهمية التقيديم فيي إبيراز الدلالية عنيد العيرب بقولي، " .......... و  إلى أهمية التقديم في إبراز المعنى،

العرب إن أرادا العناية بشي  قدمت، " 
24

" ...وإنك إذا فرغل من ترتيب المعياني فيي نفسيك ،ويقول ال رجاني :

فس عليم بمواقيع الألفياظ   ، لم تحتج إلى أن تستأنف فكرا في ترتيب الألفاظ ، ..، وإن العلم بمواقيع المعياني فيي الين

الدالة عليها في النطق " 
25
 ولكن المتكلم أراد أن يثبل ل" خالد " أعلى درجاا القييادة فأضياف مورفيميا خاصيا .

، مما أدى إلى تحويل ال ملة من الخبير يتناسب مع ذلك ، وهو " نعِْمَ" )بكسر وسكون ( ، ل، الصدارة في ال ملة 

، و هييو مييا عُييرفَ فييي الييدرس   Topic-comments إلييى الإنشييا  ، ونقلهييا إلييى مييا عُييرفَ بال مييل الإظهارييية 

 Topicalizationاللساني الغربي ب 
26
 

076
هيي ال ملية حوليل  إليى جملية قالبيية ، وال ملية القالبيية : " . بل و  

على أسلوب قالبي محفوظ ، لا ي وز ت اوزه  في الأدا  في العربيية الفصييحة ، وكة مسب قيمل في العربية التي أُ 

تقيديم أو تيأخير ، فهيذه ال ملية قائمية عليى نمطهيا المسيموع  ولا ي وز ما يصلح إحداثي، فيي غيرهيا مين حيذف أو

"مسبوكة على صورتها التي ورثناها عن العرب
27
فاقتليى  الخبير ،وبذلك فقد حلّ تركيب ) نعِيمَ القائيدُ ( محيل . 

                                                    الآتي:    وضح ذلك على النحوتويمكن  التعبير عن الدلالة ّ تقدّم الخبر  

 خبر  بتدأ م

 قائد  خالد 

 القائدُ  ن عم 

 

 مبتدأ خبر

 خالد قائد

  القائد نعم 

 

و يمكن أن نعُبرّ عن ذلك بالمعادلة الآتية 
071
  : 

 مورفيم مدح  )مورفيم تخصيي "الخير " خ "المبتدأ " ( 

 ، ويمكن توضيح تماسكها على النحو الآتي : ببؤرتها مرتبطة  ظللّ  مكوناا ال ملة لا يخفى أن و 

                                                 
23  
 ، الهيئة المصرية العامة للكتاب ، القاهرة .  42، ص  0سيبويه. الكتاب ، تحقيق عبد السلام هارون،  ج 24
  14الجرجاني ، دلائل الإعجاز ، ص  25

26  
 . 226ص، 4104استيتية ، سمبر ، علم الأصوات النحوي ، عمّان دار وائل ،  27
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يفسر الحركة الإعرابية ، وكثر الخلاف بينهم وقد قدّر النحاة لأعراب مكوناا أسلوب المدح والذم تقديرا 

حولها
28
 منهما لاك فللاً على الاسم الذي يلي  ا،موتمحلوا  في توصيف إعراب " نعم وبئس " في ذاته 

تمحلاً يشير إلى ذلك الاضطراب في معطياا بعم الأحَكام النحوية، مما أسهم في ترك ف وة واسعة بين 

 هذا فللا عن أن  ي، ملأت، القواعد المستمدة من التفكير الافتراضي ال دلي.،هذه الأحَكام، وبين الواقع اللغو

قواعدهم لم تؤلف  على أساس الاستقرا  الكامل ، بل هي لا تخلو أن تكون مؤلفة على أساس انطباعي
29
  

"نعم وبئس"  فقد عدُ بعلهم الأحكام .  أن نظرية العامل هي الشريان الذي يتدفق في أي من هذه ، ولا يخفى 

فعلين جامدين لتبرير الحركة الإعرابية على الاسم الذي جا  بعدها مرفوعا. ولما كانتا لا تدلان على حدث 

المدح كل منهما دال في سياق، ً على ولا على زمن فيهما فليسا بفعلين كما ذهب النحاة، وإنما هما مورفيمين 

بداعي الذي يمكن بمقتلاه إنتاج أنماط لا حصر لها نموذج للغة في طابعها الإ مافي صورت، العليا، فه

ر شيوعاً، ولعل الرغبة في ااتعبير عن المستوى الأكثالدلالاا  في  بير عن الدلالاا المختلفة، ولا سيما للتع

هي التي أدا إلى استعمال هذا المورفيم )المسكوك( المتعدد في أنماط،، ، ولمّا كان  الأعلى في المدح 

 ، فقد أتاح هذا المدح  المورفيم )المسكوك( على هذه الهيئة المعبرة عن التميا في خصوصيةاستعمال هذا 

)مايد من عناصر التحوبل  باستعمال  فرصة لاستعمال أنماط أخرى ، 
30
مما أسهم في إعطا  هذه  ، (

قة بين العلاماا " جا  من السيميائية التي تعالج العلا  التداولية و، درجة عالية من التداولية   الأنماط 

ومستعملي هذه العلاماا"
31

.   ، فهي : "تتطرق إلى اللغة، خطابية وتواصلية واجتماعية معا"؛على أساس 

أن اللغة  استعمال بين شخصين للعلاماا استنادا إلى قواعد موزعة تخلع لشروط إمكانية 

                                                 
 في مسائل الخلاف ، مسألة ابن الأنباري ، الإنصاف  28
29
 996الموسى . نهاد . الأساليب مناه  و نماذج في تعليم العربية ،  ص  

 
(30
 .911،ص9116( أنظر عمايرة، اسماعيل، بحوث في الاستشراق واللغة، دار وائل، 
31
 .44، ص9196مرك  القتصاد القومي، الرباط فرانسوا  أرمينيكو، المقاربة التداولية، ترجمة سعيد علوش،  
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الخطاب
32

يدرس العلاقة بين مستخدمي الأدلة اللغوية .وبذلك نكون قد ساعدنا الطالب في تحليل لساني 

الملكة التبليغية أي ما يعرف بـ:  )المرسِل المرسل إلي،( وعلاقاا التأثر والتأثير، بما يعبر عن 

Compétence de communication " التي تقابل الملكة اللغوية الصرفية أيCompétence كما "

حددها تشومسكي
33
 خر من أنماط المدح  يتمثل في جملة " نعمَ خالدٌ قائداً".يمكن الوقوف عند نمط آوعلي، .

وين في الأنماط ضمن جملة المدح لولا شك أن هذا الت" في الدراسة الإحصائية ،  86وهو يمثل النمط "

تكون الحركة فهذا النمط يدل على تمييا صفة زيد القيادية،" وبذلك يكسب ال ملة دلالة خاصة، قالبية ال

جانب التقديم والتأخير والتعريف والتنكير، قد عملل على إحداث أبعاد تداولية للمدح الإعرابية إلى 

والذم."
34
ولا يخفى أن، ليس ثمة صوا أنسب من الألف في " خالدا "  التي هي فتحة طويلة للتعبير عن  

لفموي  بسبب ذلك الشعور بتمييا صفة زيد القيادية ،والسبب في ذلك أنها تتوفر على ح م كبير في الفراغ ا

تسفلٌ اللسان، وهذا وضع مناسب جداً لأساليب الإفصاح 
35
في حين أن النمط السابق " نعم القائد خالد " ، ، 

 فقط تمييا شخي زيد على غيره بالقيادة  دلالةيحمل 

عند   جامعة حلب  تفاوتل في التركيا على توضيح الإعراب،  فلكتابكتب العينّة المدروسة نلحظ أن   -4.

على أن، خبر  والثاني ن، مبتدأ، أعلى أحدهما عراب الاسم المخصو  وجهين لإعرض، الأسلوب قدّم 

لمبتدأ محذوف وجوباً ، دون أن يربط بين الإعرابين،  من حيث الشكل والملمون ، وعلي، فإن الطالب لا 

حتى المتخصي فيما بعد ، يتبين للأسلوب في هذه الحالة آية دلالة منطقية مقنعة، بل ويظل الطالب ، 

يحسب أن إعراب هذا الأسلوب ضرب من القدر المفروض المقذوف على ذهن، بقالب مخصو  ، يحتاج 

إلى قدر غير قليل من الكدّ لتذكره ، و استكمال المحفوظ من القالب الأعرابي، على أننا نلحظ من خلال هذا 

هي المبتدأ ، و أن التحويل الذي جرى كان يتناسب التحليل أن مرتبة " المخصو  بالمدح " ، ظلل ثابتة و 

مع التطور الدلالي الذي من شأن، أن يكسب الممدوح الصفة في أعلى مراتبها ،  مما تطلبّ المرور 

 بالتحويلاا السابقة.

صبح لدى ي، و بذا ب" بئس ولا حبذا "  ينطبق على صيغة الذم ب " نعم وحبذا "  وما ينطبق على صيغة المدح

تصور أيلاً عن القيمة الدلالية التي أفادتها زيادة هذه الصيغ ولب تصور عن مكوناا ال ملة الرئيسية،  الطا

الخاصة ، مما جمع بين معال ة المبنى والمعنى في آن واحد، ولا شك أن في هذا الطرح أيلاً ، نوعاً من 

متخصي بالمدح و الذم ، وربما كان من  مورفيماا المدح أو الذم ، بأنها لألفاظ الصرفية  الوقوف على البنية 

 الأنسب أن توضع ضمن أساليب خاصة في العربية.
                                                 

32
 .44، ص9196فرانسوا  أرمينيكو، المقاربة التداولية، ترجمة سعيد علوش، مرك  القتصاد القومي، الرباط  

 90صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، المقدمة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، ص -وانظر : 
 .90لاغة الخطاب وعلم النص، المقدمة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، صصلاح فضل، ب 33
 .446، ص1091استيتية ، سمبر ، علم الأصوات النحوي ، عمّان دار وائل ،  34

 .441، ص1091استيتية ، سمبر ، علم الأصوات النحوي ، عمّان دار وائل ،  35
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ويمكن أن نحلل للطالب ال ملة التي حُذف منها المخصو  بالمدح أو الذم ، وذلك نحو قول، تعالى
36
قيل "  

الى ال ملة النواة )  ادخلوا أبواب جهنم خالدين فيها ، فبئس مثوى المتكبرين " ، مبتدئين بخطواا تعيد الطالب

التركيب البسيط أو الأساسي ( وهي :" جهنم مثوى "، مكونة من مبتدأ وخبر ، وقد شا  الله سبحان، وتعالى ، أن 

يبين أن جهنم مثوى للمتكبرين ، فلذا أضاف كلمة " المتكبرين"  إلى كلمة " مثوى" ، فأفادتها نوعاً من 

 التخصيي، فأصبحل ال ملة 

 ثوى المتكبرينجهنم م

       

 

 

 علاقة تخصيي  الإسناد      

 

ولمّا كان الحديث منصباً على إبراز الفئة التي سوف تصطلي بنار جهنم، فقد جرى تحويل بالترتيب ) التقديم 

 والتأخير (، 

والتأخيروفق معادلة التقديم  إذ قدُم الخبر على المبتدأ فأصبحل ال ملة
37
:  

 

 

 

 

 

 

 

 

أن يؤكد أن جهنم ،  أعلى درجة يمكن أن تتلا م مع صفة الكبر عند الإنسان ،  -سبحان، وتعالى -ثم شا ا إرادت،

" بئس " ، صيغل بطريقة خاصة كي تتناسب مع الدلالة المطلوبة، ، فأصبحل ال ملة " بئس مورفيم فاستعمل 

                                                 
  74،  سورة الامر ، الآية 36
 

 441، ص 4114استيتية ، سمير ، اللسانيات، عالم الكتاب الحديث، 37
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بداية الآية بأمرهم بدخول جهنم ، فقد دلّ مثوى المتكبرين جهنم "، ولمّا كان الخطاب واضحاً للكافرين في 

 السياق على كلمة جهنم ،

 

 

 

 

 

 

 

 

ومن ثم َّ أصبح حذفها في، مايد من البلاغة والإي از ، وقد أشار اللغويون الى أن ظاهرة البلاغة والإي از صفة  

لك ، لطيف المأخذ ، ع يب ظاهرة في العربية ، فقد ذكر ال رجاني في أهمية الحذف في اللغة أن، بابٌ دقيق المَس

الأمر ، شبي، بالسحر ، فإنك ترى ب، ترك الذكر أفصح من الذكر "
38
وهذا بلا شك يكسب الني مايدا من . 

ولا بأس من تعريف الطالب في مثل هذه الحالة، بني قديم يشير إلى أن العربية لغة الإي از، كني ، التماسك 

 ال رجاني السابق .  

ما يخرج الطالب من دائرة النظر ال ائي والمعال ة ال ائية للأسلوب ، إلى دائرة النظر  ولعل  في هذا التحليل

المعلم فقط أن يكسب الطالب م رد النظر في تقليب الحركاا  الكلي والمعال ة الكلية، وبذلك لا يكون همُّ 

يبها ، وبنا  علاقاا بين الإعرابية للكلمة الواحدة ، بل يصبح بوسع، أن يدقق في أسرار ال ملة ، وطريقة ترك

ال مل المختلفة لتشكل في م ملها إطاراً عاما
39
  . ًً 

هذه النصو  بما أن ي س ر الهوة بين الطالب و ولا شك أن هذا التحليل يعُّرف الطالب تعريفاً مدروساً من شأن،

العودة اليها ، رغبة في للاستاادة منها ب -الطالب المتميا لا سيما و –يعاز ثقت، بأن، قادر على فهمها ويحفاه 

التميا على أقران، .و لا  بأس من لفل نظر الطالب إلى أن نمط حذف المخصو  بالمدح أو الذم ، نمط شائع 

 في العربية . 

كتاب حلب ، فقد رأينا اهتمام  كتب العينّة المدروسة نلحظ تفاوتاً كبيراً في  طرح أسلوب"المدح والذم" في  -2

، أما  طرحا عارضا فقد طرح،  أم القرى ،أما  درسين مستقلين  طرح هذا الأسلوب في ي وكذلك كتاب ماليايا 

 .تب الأخرى فلم يرد فيها كال

                                                 
 م 0161الجرجاني . دلائل الإعجاز ، تحقيق عبد المنعم خفاجي ، مكتبة القاهرة ،  38
 . 024نبيل عبد الهادي و آخرون . مهارات اللغة و التفكير ، دار المسيرة ، ص  39
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وذلك لأن ، كتب تعليم العربية في ال ا  المتقدم الأخير  وربما كان الأنسب ان يطُرح هذا الأسلوب في  

 أنالأولى للتعبير ، بل إن التعبير ب، يدل على  وليةالطفالوصول الى هذا المستوى من التعبير لا يمثل الخطواا 

المعبر قد  قطع مسافاا رفيعة حتى استطاع أن يوشي التعبير بهذا الوشاح المنسوج بمناول التناسق ، الملفر 

بدلالاا مفتوحة رفيعة موحية للألفاظ المؤدية للمعاني ، ومما يدل على ذلك أن القرآن الكريم هو الأكثر 

مرة وفق الدراسة الإحصائية ، وقد ورد في عينة الشعر العربي القديم   66 لهذا الأسلوب فقد ورد في، استعمالاً 

مرة ، في حين لم يرد في العينة القصصية القديمة و الحديثة ، سوى تسع  21وهي تايد على سبعة آلاف بيل 

 مراا .

أم القرى ،فقد  كتاب  عددها على نظيرتها فيلم موعة من الأنماط  تفوقل في حلب وماليايا  عرض كتابا  -1

، ولم ض فقد عر أم القرى  أما كتاب أنماط في ماليايا  7،واط في حلب نمأ 8المدروسة إلى وصل عدد الأنماط إ

 يرد ل، ذكر في الكتب المدروسة الأخرى      . 

ثة ، و لذا فقد جا ا على أنماط لها و لا شك أن عرض الأنماط جا  عشوائياً لم يستند إلى نتائج اللسانياا الحدي 

حلور واسع نسبياً في الاستعمال ، وجا ا كذلك على أنماط دورانها ضعيف في واقع الاستعمال ، وذلك مثل 

% ، وكذلك جا ا على أنماط لا حلور لها في 0،8( ، فقد جا  بنسبة عامة 48الأنماط التي تحمل رقم )

 ( . 12(و )11قام )الاستعمال وهي الأنماط التي تحمل الأر

 . 

، و هذا بلا شك مَدعاةُ  ة لاستنتاج القاعدة القرآن الكريم من الثوابل في الأمثلة المطروح حبذا لو كان  -6

و يمكن، من الوقوف على أسرار جمال اللغة ، و لفكرية ، و هو يرتقي بلغة المتعلم ،للاعتااز بالهوُية ا

اكتشاف عبقريتها . مما يسهم في تخاين هذا النموذج الراقي في ذهن، ، فيساعده على إنشا  نصو  سليمة 

 جميلة ، فللاً على الإسهام في تشكيل منظومت، الفكرية . 

فاعلاً في عملية التعلم ، و نقل المعرفة تفعيل دور الطالب ليكون إلى  كتب العينّة المدروسة حبذا لو عمدا  -7

إلى زملائ، ، و ذلك بترك فراغاا في ثنايا الشروح تكون مخصصة لنشاط الطالب ، و هي بذلك تحفا الطالب 

لمتابعة الفكرة المطروحة بمحاولة مل  الفراغ ، مما يسهم في إشراك الطالب مع المعلم ، مما يخفف من مركاية 

لصفيةالبحث و إدارة الحصة ا
40
   . 

  التدريبات

 من خلال الملاحظاا الآتية : كتب العينّة المدروسة يمكن تحليل واقع التدريباا في 

 

                                                 
40
لعربية : مثل من كتب قواعد المرحلة الإعدادية في الأردنية  . م لة  تواصل  ، العدد العناتي .وليد ، الأنظار اللسانية في تعليم ا 

 م ، /جامعة باجي مختار ، عنابة ، ال اائر  4117(  01) 
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متنوعة كماً وكيفاً وهي في م ملها تنوعل بين التحليل والتركيب كتب العينّة المدروسة جا ا التدريباا في  -0

اا جا ا مناصفة بين التحليل والتركيب ، بريدة تكتاب حلب خمسوفق تصنيف بلوم " ،   فقد جا  عددها في 

ولا يخفى أن  تصنيف بلوم ينطلق من " تصور أن كل مستوى يحتوي كل ما قبل، من مستوياا ويتلمنها، 

فمستوى التحليل مثلاً، يحتوي على مستوياا التحليل والتطبيق والاستيعاب والتذكر ، والتركيب كذلك
41
   . 

ذلك  متناسبة مع عدد الأنماط المطروحة في الأسلوب  غير  وهي ،   ثلاثة جا ا  فقد المالياي أما في الكتاب 

تلك التي تطرح على الطالب للمرة الأولى ، يقوّي ألسنة  لا سيما دريباا على استعمال الأساليب، والت تعدد أن

ومشافهة ، لذا ينبغي على الطلبة ، ويبعدهم عن الخطأ في الكلام ، ويصبح الطالب قادراً على ضبط التعبير كتابة 

المعلم  ألا يصرف وقت، في تحفيظ القاعدة ، بل علي، أن يت ، نحو العناية بالنصو  الأدبية التي هي من أهم 

 الوسائل لفهم القواعد فهماً وظيفياً . 

كثر عند تأمل التدريباا الموجودة في كتب العينة المدروسة  ، لا ن د تركيااً ملحوظاً على النمطين الأ -4

دوراناً وفق الدراسة الإحصائية ، بل لا تكاد ت دهما إلا عرضاً ، هذا ليس غريباً فالتقويم المتمثل في التدريباا 

يهدف إلى قياس مدى تحقق الأهداف ولمّا لم يكن وضع الأهداف مستنداً إلى أسس لسانية إحصائية أصلا ، فإن، 

 من المتوقع أن تعكس التدريباا صورةً للأهداف . 

وعلية فالأصل أن تكون القواعد وسيلة تكفل سلامة التعبير ، وصحة أدائة ، لذا ينبغي أن يرُاعى في دراسة   

النحو تقديم ما يلام من القواعد، لتقويم ألسنة المتعلمين  ، ويصحح أسلوبهم ، ليكون ما يكتب وما يقال جارياً 

 نائها على صورتها التي نال بها القرآن الكريم . على مثال العربية الفصيحة ، وتبقى العربية في حياة أب

 أما ما لا لاوم ل، من القواعد، فإن، يترك للذين يتخصصون في دراسة العربية في مراحل متقدمة .  

خلل التدريباا في كتب العينّة المدروسة كلها من نمط يحث الطلبة على اكتشاف الأخطا  ، وكان ينبغي أن -4

يهُتم بهذا النمط من التدريباا،  إذ لا شك أن تدريب الطالب على اكتشاف الأخطا  يعُمَّق معرفة الطالب 

تدقيق فيما يكتب، و ينم ي عنده استراتي ياا النظرية، ويسهم في تكوين كفاية قوية عنده للتواصل مع ما يقرأ، ولل

 التفكير الإبداعي الناقد . 

 

حبذا لو اشتملل التدريباا على لون يلع الطالب في مواقف وظيفية حيوية ، إذ تحُُدد المواقف ، ويطُلب من -2

ي مستوى أعلى من  الطالب أن يذمها أو يمدحها من خلال أسلوب المدح أو الذم، ومن ثمََّ  يطُلب من الطالب،  ف

 التدريباا  أن يؤلف  مع زملائ، بعم جمل يمدح فيها مواقف من حيات، اليومية أو يذمها . 

أما واقع الحال  ، فقد أكُتفي بأن  طلُب من الطالب أن يركب  جملا ٍ بمواصفاا معينة رُكا فيها على إتقان   

ب في مواقف وظيفية من شأن، أن يلع، في موقف الطالب لتركيب جملة المدح أو الذم . ولا شك أن وضع الطال

                                                 
41
 م  4111، دار الفكر العربي ، عمان ، 14الب ة . عبد الفتاح .  أصول تدريس العربية بين النظرية و الممارسة ،    
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الممارسة المباشرة ، وهذا يساعد في توظيف القواعد في حواراا سليمة للغة ، يكتسب الطالب من خلالها 

تعبيراا جديدة تليف إلى خبرت، خبرة معنوية وثقافية جديدة 
42
. . 

ناتها الرئيسية التي من بين مكو ن بغيرها لتعليم العربية للناطقي و خلاصة القول ، أن المنظومة التربوية 

ع الوصول إلى رؤية نقدية تتيح تشخيي استطينبغي أن تؤسس على نظرية علمية تربوية حتى يُ  ، الكتاب ، 

 ومراجعة هذه الكتب ، و معال ة اختلالاتها بشكل دوري مستمر . 

ة في طريقة طرح المادة اللغوية ، خارج نظرية معينة ، يؤدي إلى عشوائي ذلك أن وجود الكتاب التعليمي 

وتؤدي إلى اختلالاا  بنيوية تنعكس سلباً على نتائج التعليم عند المتعلم ، و تصبح هذه الاختلالاا طبيعة 

 مستقرة ، غير قابلة للنقد و التصحيح . 

اً ، و ذلك و لا شك أن المنهج اللساني الإحصائي يلفل النظر إلى ضرورة التركيا على الأنماط الأكثر شيوع

للربط بين المادة النظرية ، و الممارسة العملية ) الت ريبية ( ، في إطار طرح تربوي يوج، إلى تلمس 

للناطقين بها وللناطقين بغيرها  إرهاصاا نظرية ) عربية ( للتربية 
43
. 
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 خاتمة وتوصية : 

لتعليم تلفل الموازنة بين النتائج التي أسفرا عنها الدراسة الإحصائية، و واقع الحال في ستة كتب  .0

كتب ال، إلى ضرورة الانتباه إلى أن المنهاج السليم، ينطلق من استرشاد مؤلفي العربية للناطقين بغيرها 

ة الى هذا فإننا بحاجة إلى ما أسفرا عن، النتائج الإحصائية، وليس العكس، بالإضافالتعليمية أصلا ب

عد قواعليم في ت ولاسيما الكتب ،هذه مايد من الدراساا الإحصائية التي تحُقق أغراضاً ترفد مؤلفي 

المختلفة، حتى تركاَّ على الأنماط الأكثر دوراناً في مراحل الدراسة الأولى،  اللغة العربية للمستوياا 

 الاستعمال اللغوي.سية المتقدمة وعلى الصيغ الأقل شيوعاً في المراحل المدر

 أما التوصية : 

 فإن هذه الدراسة توصي ب : 

في ضو  ما ي دُّ من دراساا إحصائية ، وذلك حتى يتسنى للعالم العربي ،  تعليمية كتب الالضرورة مراجعة  -

في عصر يشهد قفااا واسعة في هذا  لا سيما أن يلحق بركب التقدم والتطور في ميدان تعلم اللغاا الحية ، و

السبيل ، انتهل باستخدام مختبر اللغاا ، ثم التعلم الذاتي أو المبرمج ، وانتهل إلى الحاسب الالكتروني في تعلم 

اللغاا ، وأحسب أن هذه المواكبة تتطلب جهوداً مؤسسية ، تشترك فيها طاقاا حاسوبية ، متمثلة في كلياا 

 م ية ، وطاقاا لغوية متمثلة في باحثين من أقسام اللغة العربية والم امع اللغوية . الحاسوب ،والهندسة البر

ضرورة إتاحة الفرصة للتربويين ، للإفادة من نتائج هذه الدراساا الإحصائية في عقد دوراا تدريبية  -

لصيغ الشائعة ليركاوا عن طريق لفل نظرهم إلى ا ،المختلفة مستوياتها بللناطقين بغيرها لمدرسي اللغة العربية 

عليها أثنا  تدريسهم ، و تطلعهم على ما ي دُّ في الدراساا اللسانية مما يساعدهم في مواكبة التطور ، في حياة 

 أصبحل تموج بألوان المعرفة ، و تذرو قممها رياح التغيير . 
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 المصادر والـمـراجـع : 

(  ، الأصول في النحو ، تحقيق عبد السلام ابن سراج ) أبو بكر محمد بن سهل النحوي البغدادي  -

 . 444،    0181الفتلي ، مؤسسة الرسالة بيروا 

ابن هشام ) أبو محمد عبد الله جمال الدين بن يوسف ( أوضح المسالك في شرح ألفية بن مالك ،  -

 م .0186،  8تحقيق محمد محيي الدين عبد الحميد ، دار إحيا  التراث العربي ، ط 

الب ة . عبد الفتاح . أصول تدريس العربية بين النظرية و الممارسة ، دار الفاكر العربي ، عمان ،  -

 م .  411

 .0161ال رجاني ، دلائل الإع از تحقيق عبد المنعم خفاجي ، مكتبة القاهرة  -

 م  4114الحسن، شاهر، علم السيمانيكتية والبرانمانية في اللغة العربية، دارالفكر ،  -

 . 46،   0111جاجي ) أبو القاسم ( . الإيلاح في علل النحو تحقيق مازن المبارك ، القاهرة ا لا-

 .  4111استيتية ، سمير ، اللسانياا، عالم الكتاب الحديث ، عالم الكتاب الحديث الأردن  -

 441، ص1091علم الأصوات النحو  ، عمّان دار وائل ،                            -

 م0171ود، علم اللغة، بيروا ، السعران ، محم -

سيبوية، عمرو بن عثمان بن قمبر، الكتاب، تحقيق عبد السلام ، هارون ، الهيئة المصرية العامة  -

 للكتاب

عباس مح وب ، مشكلاا تعليم اللغة العربية ، حلول نظرية وتطبيقية ، دار دار الثقافة الدوحة  -

 م0186

 م.0184،  4، العدد  04لة عالم الفكر الم لد علي . نبيل . اللغة العربية والحاسوب، م  -

 م .  4110عمايرة . إسماعيل . تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العالي ، دار وائل ،  -

عمايرة . . حليمة . أسلوب المدح و الذم في العربية ، دراسة وصفية إحصائية ،ـ الم لة الأردنية    -      

 م  4118عة مؤتة ، الأردن ، الم لد الخامس ، العدد الأول ، للغة العربية و آدابها ، جام

 .0184عمايرة . خليل . في نحو اللغة وتراكيبها ،عمان  -

 .0187في التحليل اللغوي ، جدة، السعودية                     -

 عمر  أحمد مختار :علم الدلالة . القاهرة -
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م العربية : مثل من كتب قواعد المرحلة الإعدادية في الأردنية  . العناتي .وليد ، الأنظار اللسانية في تعلي -       

 م ، /جامعة باجي مختار ، عنابة ، ال اائر  4117(  01م لة  تواصل  ، العدد ) 

 م .  4111عبد الهادي . نبيل و آخرون ،. مهاراا اللغة و التفكير ، دار المسيرة ، عمان ،  -

 ،.0186فرانسواز أرمينيكو، المقاربة التداولية، ترجمة سعيد علوش، مركا الاقتصاد القومي، الرباط   -        

فضل، صي ،  بيغة الخطاف وعلم النص، المقدمة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداف،  -

 الكويت، 

 م ،. 4111قريش . عبد العايا ، التفكير النقدي و المدرسي ،  أية ممارسة ، فاس ،  -        

 

( . المقتلب ، تحقيق عبد الله الخالق عليمة ، ل نة إحيا  481المبرد ) أبو العباس محمد بن يايد، ا هـ  -

 م .0186التراث .القاهرة ،

في المفهوم والإجرا  والوظيفة (، عالم الفكر ، مصلوح، سعد، الدراسة الإحصائية للأسلوب ) بحث  -

 م. 0181الم لد العشرون، العدد الثالث، 

،ميشال . زكريا ، الألسنة التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية ، المؤسسة ال امعية للدراساا ،  -

 م.0184

 امعة الأردنية ، الم د الموسى . نهاد . باب الاستثنا  بين النظرية والتطبيق ، م لة دراساا ، ال -

 0171السادس ، العدد الثاني، كانون الأول ، 

 .4114الأساليب مناهج ونماذج في تعليم العربية  دار الشروق                -

 المراجع الأجنبية 

- Chomsky ,Noom, syntactic structure , Mouton , The Hague, Paris 

- Crystal Linguistics (Penguin) .1971 

--Richard, Jack, and Schmidt, Richard (eds.). Language and Communication. 

London: Longman. (1986) 

 

 

-  
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  كتب العينة  المدروسة من كتب تعليم العربية للناطقين بغيرها  : -

1
ليم مقابلة، جمال ، و محمود بركات . العربية الوظيفية، المستو  الخامس، سلسلة جامعة آل البيت في تع 

 .  9119العربية للناطقين بغيرها ، منشورات جامعة آل البيت ، 

1
 

 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الكتاف الأساسي منشورات مرك  اللغات  محجوف صالح وآخرون ،   

 1001والتنمية العلمية لمرحلة الإعداد الجامعي/ الجامعة الإسيمية العالمية ، مالي يا، 

1
وحدة البحو  والمناه  في معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها، جامعة أا القر  ، الكتاف السادس ،  الج ء  

 . 1009،  1الثاني ط 

1
أباظةةة، نةة ار ، العربيةةة لغيةةر أبنائهةةا دراسةةة وحةةوار فةةي شةةؤون الحيةةاة اليوميةةة وأساسةةيات اللغةةة والفكةةر  

 ا.1009، منشورات دار الفكر دمشق، 1والحضارة. ج

1
 م.4117، الكتاف في تعليم العربية،الوليات المتحدة الأمريكيةكرستن بروستاد وآخرون ،  

1
 4111،، جامعة ييل ، لندن  ، أهي وسهيعلوش ، مهدي  

4111، Alosh,Mahdi Ahlan Wa Shlan The Ohio State University 
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   9الجدول رقم )

 " 9ملحق الدراسة ، جدول رقم "

جدول بسنماط المد  والذا الواردة في العينة المدروسة مرتبة
44
 ترتيباا تنا لياا ) وفق شيوعها    

 النمط رقم النمط
النسييييييييييييبة 

 الكلية
 النمط رقم النمط

النسيييييييبة 

 العامة

فعل الذا ) ب ئْسَ   + فاعةل معةرف ) بةسل   +  24

اسم مخصوص بالذا
45

Ø 

الةذا الجامةد ) ب ةئْسَ   + فاعةل ) معةرف بةسل   + فعل  6 19،1

 اسم مخصوص بالذا

1،9% 

فعل المد  ) ن عْةمَ  + فاعةل ) معةرف بةال   +  41

 Øاسم مخصوص بالمد  

فعةةةةةل المةةةةةد  ) ن عْةةةةةمَ  + الفاعةةةةةل + تمييةةةةة  + اسةةةةةم  47 94.1

 مخصوص بالمد 

1،9% 

ب ةةئْسَ   + الفاعةةل ) مضةةاف  لةةى مةةا فيةةه فعةةل الةةذا )  48 %90،9 فعل الذا ) ب ئْسَ   + ما + فعل 42

 اليا   + اسم مخصوص بالذا

9،9% 

فعل الذا ) سةاء   + الفاعةل ) ضةمير مسةتتر  66

  + مةةا +  جملةةة فعليةةة  + اسةةم مخصةةوص 

 Øبالذا  

فعل الذا ) ساء   + فاعل مضاف  لى)  معةرف بةسل    62 1.0%

 Ø+ اسم مخصوص بالذا

9،9% 

حبذا + اسةم مخصةوص حرف النداء) يا   +  012

 بالمد 

 %.1 فعل المد  ) ن عْمَ  + ما + اسم مخصوص بالمد  40 % 6.4

فعةةةل الةةةذا ) ب ةةةئْسَ   + فاعةةةل مضةةةاف  لةةةى)   22

 Øمعرف بسل   + اسم مخصوص بالذا

فعل المةد  ) ن عْةمَ  + مةا +  جملةة + اسةم مخصةوص  24 % 6.4

 Øبالمد  

1.% 

فعل الذا ) سةاء   + الفاعةل ) ضةمير مسةتتر  61

 Ø  + تميي  +  اسم مخصوص بالذا  

 .%1 فعل الذا ) ب ئْسَ    + جار و مجرور + تميي  14 %4.4

فعةةةل المةةةد  ) ن عْةةةمَ  + فاعةةةل ) مضةةةاف  لةةةى  21

 Øمعرف بسل   + اسم  مخصوص 

فعةل ثيثةي للةذا علةةى و ن ) فعَةُلَ   + تةاء التسنيةةث +  71 4.4%

 Ø) مستتر   + تميي  + اسم مخصوص فاعل

1.% 

فعل المد ) حب    + فاعل ) اسةم  شةارة   +  88

 اسم مخصوص ) مفرد مذكر  

فعةةةل ثيثةةةي للمةةةد  علةةةى و ن ) فعَةُةةلَ    + فاعةةةل )  81 1،6%

 Øبالمد   مستتر    + تميي  + اسم مخصوص

1.% 

فعل المد  ) ن عْةمَ  + فاعةل ) معةرف بةال   +  28

 Øبالمد  اسم مخصوص 

 %.1 فعل المد  ) ن عْمَ  +ما + جملة فعلية 44 1.4%

فعةةل المةةد  الجامةةد ) ن عْةةمَ  + فاعةةل ) معةةرف  0

 بسل   + اسم مخصوص بالمد 

فعل الذا الجامد ) ب ئْسَ   + فاعل) ضمير مستتر   +  7 1،9%

 تميي  + اسم مخصوص بالذا

1% 

 

 

 إلى هنا ينتهي البحث بحمد الله 

 

                                                 
44
المجلد  ، مؤتة ، جامعة اللغة العربية في مجلة  نشُر ،" وصفية  حصائية ، دراسة  المد  والذا  أسلوف" عمايرة ، حليمة ،   

  1001العدد الأول ،  –الخامس 
 

 على العنصر المحذوف .  Øيشير الرمز   45
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 المصادر والـمـراجـع : 
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