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مدى ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها من وجهة نظر اأ�ساتذة معهد 

اللغويات العربية   بجامعة الملك �سعود 
محمد نا�سر علي الريا�سي ملخ�ص البحث : 
اإن القراءة مفتاح كل �سيء في حياتنا لأنها اأ�سا�س التعليم بمعناه المعروف وهي باب المعارف والخبرات جميعاً لذلك تهدف 
الدرا�سة الحالية بوجه عام اإلى معرفة مدى ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
من وجهة نظر اأ�ساتذة معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود و طبيعة ا�ستخدام هذه الطرائق و معدلتها في ال�ستخدام 
لأن م�سكلة الدرا�سة تكمن في معرفة مدى ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
العلمي من حيث جمع  الإيفاء بالغر�س  اأجل  الدرا�سة من  التحليلي كمنهج لهذه  الو�سفي  المنهج  ا�ستخدام  ولهذا فقد تم 
الم�سادر و المعلومات الأولية و الثانوية عن الدرا�سة و من الأدوات الح�سائية الم�ستخدمة لتحليل ال�ستبانة العلمية التكرارات 

و الن�سبة المئوية و المتو�سط الح�سابي بالإ�سافة اإلى برنامجي الوورد و الأك�سل .
و قد اأظهرت نتائج هذه الدرا�سة اأن معدلت ا�ستخدام المدر�سين لطرائق تعليم القراءة كانت ذات م�ستوى مرتفع جداً و 
مرتفع و لكنها ل تهبط اإلى الم�ستوى المنخف�س جداً اأثناء عملية ا�ستخدامها في العملية التعليمية لتعليم القراءة و اأ�سا�سياتها 

و مهاراتها المتنوعة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
كما تبين اأن معدل ا�ستخدام الأنواع الرئي�سة للطرائق التي وردت في ال�ستبانة كانت تحتل مراتب مختلفة ب�سكل كبير 
القراءة  تعليم  المتقدم في  الأ�ساتذة  و  المدر�سين  اإلى م�ستوى  تعود  باأنها  النتائج  الدرا�سة هذه  و ف�سرت   ، ال�ستخدام  جداً في 

با�ستخدام طرائقها المختلفة و اإلى �سنوات الخبرة في مجال التدري�س  
اأن ت�سهم في ثراء  ناأمل  التي  التو�سيات  الدرا�سة خرجت بعدد من  اإليها  التي تو�سلت  العلمية  النتائج  و في �سوء هذه 

ميدان تدري�س و تعليم القراءة . 

الف�صل الأول :
مقدمة البحث :

الحمد لله نحمده تعالى و ن�ستعينهُ ون�ستغفره ، و نعوذ بالله من �سرور اأنف�سنا و �سيئات اأعمالنا ، من يهده الله فلا 
م�سل له ، و من ي�سلل فلا هادي له ، و اأ�سهدُ اأن لا اإله اإلا الله وحدهُ لا �سريك لهُ ، و اأ�سهدُ اأن محمداً عبدهُ و ر�سولهُ ) 

�سلى الله عليه و �سلم ( ، اأما بعد :
فالقراءة مفتاح كل �سيء في حياتنا لاأنها اأ�سا�س التعليم بمعناه المعروف وهي باب المعارف والخبرات جميعاً . ومن 
حق اأطفالنا علينا اأن نوفر لهم حياة كريمة ملوؤها الاإيمان والثقة والقوة ولا يتاأتى ذلك اإلا بالعلم ، والقراءة اإحدى و�سائله 
المثمرة ، والقراءة تتطلب كتابة وتعليم اللغة الاأولى لاأنها اأ�سا�س في تعليم الثانية ، و لهذا فاإن من اأبرز ما يميز ع�سرنا 
الحا�سر عن غيرهُ من الع�سور الاهتمام بالبحوث و الدرا�سات العلمية ثم بناء النظريات و الاتجاهات و المذاهب على 

اأ�سا�س من النتائج العلمية المتو�سل اإليها من هذه البحوث و الدرا�سات.
و اإذا كانت الاأمم تُعنى بلغاتها القومية ، و ت�سعى اإلى ن�سرها بمختلف الو�سائل و ال�سُبل ، فاإن لغتنا العربية الف�سحى 
ينبغي لها اأن تحظى بكل رعاية و اهتمام ، لاأنها جامعة �سملنا ، و موحدة كلمتنا ، و حافظة تراثنا ، و لغة قراآننا ، كما اأنها 
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عنوان ل�سخ�سيتنا العربية و رمز لكياننا القومي ، و اإذا كان واجب العناية باللغة العربية يقع على كاهل جميع اأبناء الاأمة 
في مُتلف مرافقهم و قطاعاتهم ،فاإن البحث العلمي في طبيعة اللغة العربية و اأ�ساليب و�سفها و تحليلها ي�سمل معظم 
العلوم الاإن�سانية بما فيها الدرا�سات اللغوية و بخا�سة  فيما يتعلق منها في البحث عن طبيعة اللغة و اأ�ساليب اكت�سابها 
لذا : فقد وقع نظري على مو�سوع هذا البحث : ) مدى ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير 
اإ�سفاء  اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود  ( ق�سداً من هذه الدرا�سة  اأ�ساتذة معهد  الناطقين بها من وجهة نظر 
�سبغة البحث العلمي على مو�سوع ذا اأهمية في مجال تعلم و تعليم اللغة العربية و ذلك كتوجهاً متنامياً في تطوير البحث 
العلمي و تقديم درا�سة حديثة مُنفردة بذاتها تبين الطرائق العلمية المتبعة في تعليم القراءة العربية بنوعٍ من التطبيق 

العلمي وفق خطوات علمية مر�سومة و وا�سحة المعالم  . 

ت�صاوؤلت الدرا�صة : 
من اأهم الت�ساوؤلات التي دارت حولها هذه الدرا�سة ما ياأتي : 

ما هي اأف�سل طرائق التدري�س الم�ستخدمة في تعلم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟   -1
ما هي الو�سائل التعليمية المتبعة في تدري�س محتوى القراءة العربية و مهاراتها ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها   -2

؟  

م�سكلة الدرا�سة : 
تكمن م�سكلة الدرا�سة في الت�ساوؤل التالي : 

ما مدى ا�ستخدام طرائق تعلم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها من وجهة نظر اأ�ساتذة معهد 
اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود ؟ و اأيهما اأف�سل الطرق ا�ستخداماً في مجال تعليم القراءة ؟ 

اأهمية البحث :
 تاأتي اأهمية البحث من اأهمية المو�سوع الذي يتناوله فهو يعر�س لنا اأفكار هامة عن مهارة اأ�سا�سية من مهارات اللغة 
الاأربع ، وهي : مهارة القراءة و اأهم طرائق التدري�س المتبعة فيها من خلال اأفكار و معاني و اأ�س�س و قواعد علمية نظرية 

و تطبيقية. 

اأهداف البحث : 
يهدف البحث اإلى الاإجابة عن الت�ساوؤل الاآتي : » ما مدى ا�ستخدام الطرائق  المتبعة في تعلم القراءة ببرامج تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها من وجهة نظر اأ�ساتذة معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود ؟ » بالاإ�سافة اإلى 

النقاط التالية : 
اإي�ساح المفاهيم الواردة في عنوان البحث و المرجو تحقيقها من خلال هذه الدرا�سة التي قام بها الباحث.   -1

بيان مفهوم القراءة واأنواعها و اأهم طرائق التدري�س المتبعة فيها.   -2

منهج البحث  و طرق البحث : 
اإن المنهج الذي تم اتباعه في اإعداد هذا البحث هو المنهج الو�سفي التحليلي لتحقيق الاأهداف التي حددها ح�سب 

طبيعة الدرا�سة في جمع المعلومات و تحليلها . 
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اأما طرق البحث المتبعة فهي الطريقة الو�سفية من حيث جمع المعلومات المتعلقة بالجانب النظري للبحث و الطريقة 
اإعداد و ت�سميم الا�ستبانة العلمية و توزيعها و جمعها و تحليلها و ا�ستخراج النتائج العلمية منها  التحليلية من حيث 

للو�سول اإلى الغاية المن�سودة و تحقيق اأهداف الدرا�سة . 

حدود البحث: 
تقت�سر على الحدود الزمانية و الحدود المكانية على النحو الاآتي : 

الحدود الزمانية : يطبق هذا البحث خلال الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الجامعي ) 1433/ 1434 هـــ ( .  اأ ( 
الحدود المكانية : يتم تطبيق هذا البحث على عينة ع�سوائية من اأ�ساتذة برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها  ب ( 

في معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود . 

الف�صل الثاني : الإطار النظري و الدرا�صات ال�صابقة:
اأولً : الإطار النظري :

مفهوم القراءة 
القراءة عبارة عن : » ن�ساط عقلي يدخل في الكثير من العوامل التي تهدف في اأ�سا�سها اإلى ربط لغة التحدث بلغة 

الكتابة » ) اأحمد ، 2011 ، 67  (.
الل�سانية و لغة الرموز  اإدراك ال�سلة بين لغة الكلام  اأن القراءة الب�سرية يراد بها  اأحمد ، 2011 (  اأ�سافت )  و 
الكتابية التي تقع عليها العين لاأنها ن�ساط فكري لاكت�ساب القارئ معرفة اإن�سانية من علم و ثقافة و فن و معتقدات . و 
يعرفها ) الهيجاء ، 2002 ، 76( باأنها : » قراءة التفكير و التحقق و التدبر و الفهم حتى يتمكن من ال�سيطرة على البيئة 
و التفاعل مع المجتمع تفاعلًا اإيجابياً و بناء » . و يوؤكد ) يون�س ؛ الناقة ، 1977 ، 169 ( اأن القراءة عبارة عن : » عملية 
عقلية ت�سمل تف�سير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه و تتطلب هذه الرموز فهم المعاني و تتطلب الربط بين 
الخبرة ال�سخ�سية و هذه المعاني » . و اأ�ساف ) طاهر ، 2010 ، 24( اأن القراءة قديماً تعني : » قدرة القارئ على النطق 
بالاألفاظ و العبارات ب�سوت م�سموع �سواء فهم ما يقراأ اأو لم يفهم » .و ي�سيف ) اإبراهيم ، 2010 ، 108 ( باأن القراءة 
هي عملية تحويل الرموز المكتوبة اإلى ما تدل عليه من معانٍ و اأفكار عن طريق النطق » . و ي�سيف ) الدليمي ؛ و الوائلي 
، 2003 ، 103( اأن القراءة اأ�سلوب من اأ�ساليب الن�ساط الفكري و هي عملية يراد بها اإيجاد ال�سلة بين لغة الكلام و 
الرموز الكتابية و تتاألف لغة الكلام من المعاني و الاألفاظ التي توؤدي هذه المعاني ، فالقراءة هي عملية تعرف الرموز و 
نطقها نطقاً �سحيحاً ، اأيِّ : الا�ستجابة الب�سرية لما هو مكتوب ثم النطق اأي تحويل الرموز المطبوعة اإلى اأ�سوات ذات 

معنى ثم الفهم اأي ترجمة الرموز المدركة و منحها المعاني المنا�سبة . 
و هناك العديد من التعريفات التي عرفت بها القراءة اأي�ساً ،منها : 

)1( عرفها ) �سحاته ، 1993 ، 105 (  بقوله : » اإن القراءة عملية عقلية تفاعلية دافعية ت�سمل الرموز و الر�سوم التي يتلقاها 
القارئ عن طريق عينيه و فهم المعنى و الربط بين الخبرة ال�سابقة و هذه المعاني و الا�ستنتاج و الحكم و النقد و التذوق و حل 

الم�سكلات » . 
)2( و يعرفها ) ن�سر ، 1997 ، 654 ( بقوله : » اإن عملية القراءة في م�ستوياتها العليا هي عملية فح�س ناقدة تتيح للقارئ فر�سة 

اكت�ساف الاأفكار و العلاقات و مراجعتها و تقويمها » . 
)3( و يذهب ) حافظ ، 2000 ، 91 ( اإلى اأن القراءة هي عملية التعرف على الرموز المكتوبة و المطبوعة التي ت�ستدعي معاني 

تكونت من خلال الخبرة ال�سابقة للقارئ في �سورة مفاهيم اأدرك معانيها الواقعية . 
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)4( و اأورد ) عيد ، 2011 ، 41 ( اأن المفهوم الحديث للقراءة يعني اأن القراءة عملية فكرية ترمي اإلى الفهم و التفاعل مع المقروء 
.    و يرى الباحث اأن القراءة عبارة عن : » عملية عقلية جمعت بين ثلاث مهارات الفهم و النطق و الحكم من اأجل الو�سول 
اإلى فهم المعاني و الاأفكار التي ق�سدها الكاتب و العمل على اإخراجها ب�سورة �سليمة و �سحيحة من اأجل التفاعل معها �سعياً 

اإلى حل الم�سكلات عن طريقه

طرائق تعليم القراءة
انتقلت عملية القراءة من مفهومها القديم اإلى المفهوم الحديث بحيث يفهم التلميذ ما يقراأ، ويتفاعل مع الن�س 
القرائي، ويقوم بنقده وتحليله وتقويمه، وبحيث ت�سهم القراءة في حل م�ساكله اليومية وتتنوع طرق تعليم القراءة ومن 

هذه الطرق ما ياأتي: 

الطريقة الجزئية ) التركيبية (   )1(

و فيها يقول ) عيد ، 2011 ، 75 ( اأن عمادها البدء بتعليم الحروف ثم الانتقال اإلى الكلمة فالجملة . و ي�سيف ) 
الحلاق ، 2010 ، 214 ( اأن هذه الطريقة تبداأ من الجزء اإلى الكل ، فالبداية من الحرف كونه الجزء الاأ�سغر في الكلمة 
ثم يُركب منهُ و من غيره مقطع و من مجموعة المقاطع تركب الكلمة ، و تحت هذه الطريقة تندرج الطرق التالية : ) 
الطريقة الهجائية / الطريقة ال�سوتية / الطريقة المقطعية ( . و اأ�ساف ) طاهر ، 2010 ، 34-37 ( اأن هنالك مميزات 

للطريقة الجزئية منها : 
 . اأ�سواتها  و  �سورها  و  اأ�سمائها  و  الهجاء  حروف  معرفة  من  للقراءة  تعلمه  بداية  منذ  الطفل  تمكين  	•

 . مارجها  من  الحروف  اإخراج  و  بالكلمات  النطق  ح�سن  على  الطفل  ت�ساعد  	•
 . عليها  تعود  قد  و  لديه  معروفة  حروفها  لاأن  جهداً  المعلم  تكلف  لا  	•

)2( الطريقة الكلية :
هذه الطريقة من وجهة نظر ) طاهر ، 2010 ، 38-39 ( هي الطريقة التي تبداأ باإعطاء الطفل الكلمات و الجمل 
الماألوفة لهُ و المرتبطة بحياته و بيئته ، بما تدل عليه من نماذج و �سور للاأ�سياء المحيطة به مثل : ) الكر�سي / الباب / 
المدر�سة / اإلخ ( و ت�ستمر بعر�س الكلمات و الجمل ب�سور متلفة من التدريبات حتى تثبت في ذهن الطفل و يتمكن من 

اإدراك ما بينها من اأوجه ال�سبه و الاختلاف حتى ي�ستطيع اأن يتعرف عليها فيما بعد . 
اأو جملة ثم تنتقل اإلى الجزء و هو  و ت�سمى هذه الطريقة بالطريقة الكلية لاأنها تبداأ بتعليم الكل �سواء كان كلمة 

الحرف . 
اإلى  الكلمة مركبة ثم حللها  التلميذ قد تعلم  الكلية يكون فيها  اأن الطريقة  اأما ) عيد ، 2011 ، 79-82 ( فيرى 

اأجزائها و لهذه الطريقة اأ�سلوبان ، هما : 
بال�سورة  الكلمة  تقترن  قد  و  حروف  و  مقاطع  اإلى  يحللها  ثم  ماألوفة  كلمات  بتعلم  التلميذ  يبداأ   : الكلمة  اأ�سلوب  	•

اأن  ي�سترط  و   ، المعنى  وحدة  هي  الجملة  اأن  فيه  الاأ�سا�س  لاأن  الكلمة  لاأ�سلوب  تطوراً  الاأ�سلوب  هذا  يعتبر   : الجملة  اأ�سلوب  	•
تكون ماألوفة لدى التلاميذ .

اأبو الهيجاء ، 2002 ، 83-85 ( فيطلق على الطريقة الكلية الطريقة التحليلية و فيها نبداأ بتعليم الطفل  اأما )   
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الكلمات قبل الحروف و عادة ما ن�ستعمل ال�سور في تو�سيح هذه الكلمات ليتعلمها الطالب ب�سرعة ، وهذه الطريقة اأ�سرع 
الطرق في تعلم القراءة .  

الطريقة التوفيقية :   )3(
يرى ) يون�س ؛ و طعيمه ، 1977 ، 182 ( اأن المربون يو�سون بالطريقة التوفيقية لاأنها تجمع كل الخ�سائ�س الجيدة 

للطرق المختلفة لتعليم القراءة . 
الطريقة   (  : منها  الاأ�سماء  العديد من  عليها  يطلق  التوفيقية  الطريقة  اأن  ( فيرى   83-82 ،  2011 ، عيد   ( اأما 
التوفيقية / الطريقة المزدوجة / الطريقة التحليلية التركيبية ( و قال اأن : وزارة التربية و التعليم اأخذت بهذه الطريقة 
و جعلتها اأ�سا�ساً لتاأليف كتب القراءة وبين اأن من اأهم عنا�سر هذه الطريقة ، ما ياأتي : اأنها تقدم للاأطفال وحدات كاملة 
للقراءة و هي كلمات ذات معاني و هذه اأحد مزايا طريقة الكلمة . و اأنها تعنى هذه الطريقة بتحليل الكلمات تحليلًا 

�سوتياً . و اأنها تتجه في اإحدى مراحلها اإلى معرفة الحروف الهجائية ا�سماً و ر�سماً 
و يرى ) الركابي ، 1980 ، 187 ( و ) الجعافرة ، 2011 ، 181 ( اأن من اأهم الاأ�س�س النف�سية و اللغوية و الفكرية 

للطريقة التوفيقية تتمثل في النقاط الاآتية : 
معرفة الكل اأ�سبق من معرفة الجزء .   -1

وحدة المعنى هي الجملة و اأن الكلمة هي الوحدة المعنوية ال�سغرى .   -2
القراءة عملية اإب�سار للرموز المكتوبة و ترجمتها اإلى اأ�سوات و معاني و لذلك فمعرفة الحروف اأ�سا�س هام في عملية القراءة   -3

  .
و يرى ) الجعافرة ، 2011 ، 180 ( اأن الطريقة التوفيقية تقوم على اأ�س�س اأربعة هي : 

الحفاظ على فكرة الكلية في البدء بتعليم القراءة .   -1
التدريب الكافي على نطق الجملة .   -2

مراعاة التكرار لعدد من الكلمات في الجمل .   -3
القيام بعملية التحليل في الجملة اإلى كلمات و حروف و ذلك في دقة و عناية و في الوقت الملائم .   -4

ثانياً : الدرا�صات ال�صابقة :
هنالك العديد من الدرا�سات العلمية التي تناولت تعليم القراءة و ا�ستراتيجياتها المتنوعة في مجال تدري�سها كاأحد 
فنون اللغة العربية لاأبنائها و لم تتطرق اإلى ا�ستراتيجيات تدري�سها لغير اأبنائها بل اإن هنالك درا�سات في هذا المجال 
و لكن من نوع اآخر يتعر�س لم�سكلات القراءة و بطئها عند غير الناطقين بغير العربية لهذا وقع نظري على عنوان هذا 

البحث كدرا�سة تجريبية م�ستفيداً في ذلك من هذه الدرا�سات و الاأبحاث العلمية و التي نذكر منها الدرا�سات الاآتية : 
والكتابـي  القرائـي  ال�سعـف  عــلاج  في  مقترحـة  ا�ستراتيجيــة  فعالية   « 2009م    / 1430هـ  عو�س  عبـده  اأحمـد  درا�سة   -1
والتح�سيلـي في اللغـــة العربيـــة لدى بع�س تلاميذ ال�سف التا�سع من التعليم الاأ�سا�سي »    وتو�سلت الدرا�سة للنتائج التالية: 
وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين درجات التلاميذ في التطبيق القبلي، والبعدي لبطاقة الملاحظة للجزء الخا�س بمهارات 
القراءة، وذلك ل�سالح التطبيق البعدي، وهذا ي�سير اإلى فعالية الا�ستراتيجية المقترحة في علاج �سعف التلاميذ في  مهارات 

القراءة.          
درا�سة )عواد ، 1988(:بعنـوان: »مدى فعالية برنامج تدريبي  لعلاج بع�س �سعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية   -2
»هدفت الدرا�سة اإلى تحديد اأهم ال�سعوبات ال�سائعة في  القراءة والكتابة، ثم تقديم برنامج لعلاجها ، وا�ستخدمت الدرا�سة 
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ا�ستبيان واأكدت النتائج فعالية البرنامج في  تنمية مهارات القراءة والكتابة، ودقتها لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.
درا�سة دفينا و �سبي�س Diveta & Speece( 1990، 1990( بعنوان: »تاأثيرات التدريب على الهجاء والتراكيب اللغوية   -3
على  والتدريب  التراكيب  مقارنة  اإلى  الدرا�سة  وهدفت   « ال�سن  �سغار  ال�سعاف  اء  القرَّ عند  ال�سفرة  فك  مهارات  لاإك�ساب 

الهجاء لتحديد التدخلات التي يمكن من خلالها تح�سين مهارات فك ال�سفرة. 

التعليق على الدرا�صات ال�صابقة:-
 اأجمعت كل الدرا�سات على مدى فعالية البرنامج العلاجي، اأو الاإر�سادي في  علاج �سعوبات التعلم النوعية )قراءة، 

اأو كتابة، اأو قراءة وكتابة، اأو هجاء( وتو�سلت اإلى العديد من النتائج منها: 
وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين درجات التلاميذ في التطبيق القبلي، والبعدي لبطاقة الملاحظة للجزء الخا�س بمهارات   -1

القراءة
واأكدت النتائج فعالية البرنامج في  تنمية مهارات القراءة والكتابة، ودقتها لدى تلاميذ المجموعة التجريبية  -2

3-  اأن التدريب على الهجاء )خطة الهجاء( اأظهر تح�سناً وا�سحاً في  اختبارات الاإملاء التي تم اإجراوؤها بعد الدرا�سة مبا�سرة 
الو�سائل  و  الطرائق  اأهم  اأغفلت نقطة هامة و هي ما هي  اأنها  الاأبحاث  و  الدرا�سات  نتائج هذه  الباحث من خلال  و يرى   -4
التعليمية المعينة على تعلم اللغة العربية �سواءً كانت في برامج تعليم اللغة العربية لاأهلها اأو برامجها لغير اأهلها و اأي�ساً اأي 

الطرائق العلمية الاأف�سل ا�ستخداماً في تدري�س القراءة لهذا قام الباحث باإجراء هذه الدرا�سة 

الف�صل الثالث : 
)1( منهج الدرا�صة و اأداة جمع البيانات : 

تم اعتماد المنهج ) الو�سفي التحليلي ( ، حيث تم ا�ستخدام العديد من الم�سادر الاأولية من كتب و ر�سائل علمية و 
غيرها ، لتقديم اإطار نظري يو�سح ) مفهوم القراءة و طرائقها المختلفة (  كما تم ا�ستخدام ) الم�سادر الاأولية ( التي 
تمثلت في : ) ا�ستمارة الا�ستبانة التي تم ت�سميمها و اإعدادها لاأغرا�س الدرا�سة و التعرف على اآراء اأفراد العينة المخُتارة 
حول متغيرات الدرا�سة ( . و قد ا�ستملت الا�ستبانة على جزاأين : الجزء الاأول منها و ي�ستمل على : ) البيانات العامة 
عن اأفراد عينة الدرا�سة من الاأ�ساتذة مثل » الا�سم الاختياري – الموؤهل العلمي – الخبرة العلمية ( ، اأما الجزء الثاني 
منها في�ستمل على : ) البيانات الخا�سة طرائق  تعليم القراءة و مهاراتها ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
بمحاوره المختلفة( .و قد تم اعتماد مقيا�س ) ليكرت ( ذو الخم�س فئات لتقييم اإجابات اأفراد العينة ، حيث احت�سبت 
الدرجات على اأ�سا�س اإعطاء خم�س درجات لاإجابة الفقرة واحد ) اأوافق ب�سدة ( ، و اأربع درجات لاإجابة الفقرة الثانية 
) اأوافق ( ، و ثلاث درجات لاإجابة الفقرة الثالثة ) محايد ( ، و درجتان لاإجابة الفقرة الرابعة ) لا اأوافق ( ، و درجة 

واحدة لاإجابة الفقرة الخام�سة ) لا اأوافق ب�سدة ( .

اأدوات التحليل الاإح�سائي :   )2(

         تم ا�ستخدام اأدوات التحليل الاإح�سائي الاآتية : ) التكرارات و الو�سط الح�سابي و الن�سب المئوية ( ؛ لو�سف 
بيان  و  التكرارات  عن  الناتجة  المئوية  ن�سبها  و  العينة  اأفراد  اإجابات  تمركز  مدى  على  التعرف  و  الدرا�سة  متغيرات 
متو�سطها الح�سابي ( وذلك من اأجل الو�سول اإلى نتائج علمية تخدم مجال اللغة العربية و تعليمها لغير الناطقين بها . 
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)3( م�صوغات الدرا�صة : 

اإن من اأهم الم�سوغات العامة لهذه الدرا�سة التي قام بها الباحث ما ياأتي : 
ندرة توفر الدرا�سات العلمية على طرائق  تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.   -1

محاولة الا�سهام الجزئي اأو النوعي في اظهار اأهم الطرائق  الم�ستخدمة في تعليم القراءة و محاولة تطبيقها على اأر�س الواقع   -2
 .

محاولة الخروج بتو�سيات علمية ت�سهم في تطوير الدرا�سات بمجال تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين   -3
بها .

)4( خ�سائ�س عينة الدرا�سة : 
تم و�سف الخ�سائ�س ال�سخ�سية للاأ�ساتذة عينة الدرا�سة من خلال ا�ستخراج التكرارات و الن�سب المئوية حيث تم 

تلخي�سها في الجدول رقم ) 1 ( و ) 2 ( على النحو الاآتي : 

جدول )1(
) عدد التخ�ص�صات العلمية عينة الدرا�صة و عدد ال�صتبانات الموزعة عليها (

ن�سبة الا�سترداد %عدد الا�ستبانات الم�ستردةعدد الا�ستبانات الموزعةعدد العينةنوع العينةم
100%252525معهد اللغويات العربية1

جدول )2( ) توزيع اأفراد عينة الدرا�صة ح�صب المتغيرات ال�صخ�صية (

الن�سبة المئوية التكرارفئات المتغيرالمتغير
%

100%25ذكرالجن�س
ـــــــــانثى

100%25المجموع
24%6بكالوريو�سالموؤهل العلمي

20%5ماج�ستير
56%14دكتوراه

100%25المجموع
76%19) اأقل من 8 �سنوات (الخبرة العلمية

20%5) 8- اأقل من 16 �سنة(
4%1) 16 �سنة فاأكثر (

100%25المجموع
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4-1- ال�صتبانات الموزعة و الم�صتردة : 
ت�سير النتائج في الجدول رقم ) 1 ( اإلى اأن الا�ستبانات الموزعة كان عددها ) 25( ا�ستبانة على )25( فرد من اأفراد 
العينة المختارة للدرا�سة ، و اأن عدد الا�ستبانات الم�ستردة كان عددها ) 25 ( و بن�سبة ) 100% ( و هذا يعزى اإلى اهتمام 
اأفراد العينة بالدرا�سة التي قام بها الباحث و تفاعلهم معه و لاأن الدرا�سة تركز على ا�ستراتيجيات تعليم القراءة من 

وجهة نظرهم كعينة متارة للدرا�سة . 
4-2- الجن�س : 

ت�سير النتائج في الجدول رقم ) 2 ( اإلى اأن اأفراد العينة المختارة للدرا�سة كانت من الذكور بن�سبة ) 100% ( و هذا 
يعزى اإلى الم�ساركة الفاعلة من قبل اأفراد العينة في نطاق معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود . 

4-3- الموؤهل العلمي : 
نلاحظ من خلال الجدول رقم ) 2 ( اأن حملة الدكتوراه من اأفراد العينة قد بلغت ن�صبتهم ) %56 ( 

، و حملة الماج�صتير من اأفراد العينة قد بلغت ن�صبتهم ) 20% ( ، بينما حملة �صهادة البكالوريو�س قد 
بلغت ن�صبتهم ) 24% ( و هذا يعني : ) حر�س الموؤ�ص�صات التعليمية في التعليم العالي بجامعة الملك 

�صعود على رفد موؤ�ص�صاتها التعليمية بالكوادر الموؤهلة تاأهيلًا علمياً مما يحقق لمعهد اللغويات العربية 
بجامعة الملك �صعود الريادة في العملية التعليمية و يجعل له ميزة تناف�صية مع المعاهد الأخرى 

المتخ�ص�صة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها(

4-4- الخبرة العلمية : 
اأ�سارت النتائج في الجدول رقم )2 ( اإلى اأن ن�سبة ) 76% ( من اأفراد العينة يمتلكون خبرة اأقل من 8 �سنوات في 
مجال العملية التعليمية و مجالات العمل المناطة بهم ، وهذا يدل على اأن معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود 
العملية  العمل على تطويرها في مجال  التعليمي   و رفدها في الحقل  العلمية الجديدة  ا�ستقطاب الخبرات  يعمل على 
ن�سب  تراوحت  التي  و  بالمعهد  التعليمية  العملية  في  الطويلة  الخبرة  ذوي  اأقرانهم  من  الا�ستفادة  جانب  اإلى  التعليمية 
اأقل من 16 �سنة بلغت ن�سبتهم ) 20% ( ، و من 16 �سنة فاأكثر بلغت  اإلى  خبراتهم على النحو الاآتي : من 8 �سنوات 

ن�سبتهم بنحو ) %4 ( . 

)5( تحليل ا�صتجابات اأفراد العينة تجاه متغيرات الدرا�صة
اأولً : اآراء اأفراد العينة تجاه طرق تعليم القراءة : 

لغر�س قيا�س هذا المتغير خ�س�ست ثلاثة متغيرات و لكل متغير منها ) 6 ( فقرات من فقرات الا�ستبانة يو�سحها 
الجدول رقم )3( و الجدول رقم )4 ( و الجدول رقم )5 ( و الذي يبين التوزيع التكراري و الن�سب المئوية و الاأو�ساط 

الح�سابية لاإجابات اأفراد العينة نو�سحها على النحو الاآتي : 

جدول رقم )3 ( )الطريقة الجزئية(
المتو�سط )5()4( )3()2()1(الفقرة

الح�سابي
F%F%F%F%F%

1.24ـــــــــــ12288141414
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1414141.36ـــــــــ22288
141.36ــــــــــ321841428
1.32ـــــــــــ42184142814
1.28ـــــــــــ52184281414
1.52ـــــــــــ619762831214

1.34الو�سط الح�سابي العام 

اآراءهم تجاه طرق تعليم القراءة و المتمثلة في  العينة حول فقرات المتغير الاأول من  اأفراد  من خلال تحليل نتائج 
الطريقة الجزئية اأت�سح اأن تقييمهم لفقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير ركزت على القيمة )1( فقد تراوحت ن�سب 
الا�ستجابة للفقرات من ) 76% اإلى 88% ( مما يدل على تاأييد اأفراد العينة على اأن الطريقة الجزئية ت�ساعد على تعرف 
الاأ�سوات و الحروف و كتابتها كتابة �سحيحة و تتما�سى مع منطق الاأ�سياء و هو البدء من الجزء و الانتهاء بالكل وذلك 
بن�سبة )88% ( من ن�سبة الا�ستجابة بينما اأكد اأفراد العينة على اأن الطريقة الجزئية �سهلة التعلم و اأن ا�ستخدام المعلم 
لها ناتج عن الفته بها و اأنها تركز على ال�سبط ) حركات الحروف ( منذ البداية و ت�ساعد على النطق ال�سحيح للكلمات 
و ذلك بن�سبة ) 84% ( من ن�سبة ا�ستجابات اأفراد العينة ، بينما نلاحظ تفاوت الن�سب بين م�ستويات التقييم الاأخرى 
لفقرات الا�ستبانة حيث تراوحت بين ) 4% ، و 12% ( مما يدل على اأن اأفراد العينة يوؤيدون ا�ستخدام هذه الطريقة في 

تعليم القراءة اأكثر ممن لا يوؤيدون ا�ستخدامها . 
اأما المتو�سط الح�سابي العام لكل فقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير قد بلغت الن�سبة للمتو�سط العام)1.34( 
مما يدل على اأن الن�سبة ثابتة غير متغيرة و اأن ا�ستجابات الاأفراد كانت متوازنة و موؤيدة لفقرات المتغير و محققة للهدف 
الذي ي�سعى الباحث اإلى الح�سول عليه من خلال اإجاباتهم مما اأكد اأن الطريقة الجزئية �سالحة كا�ستراتيجية لتعليم 

القراءة للمبتدئين في مجال تعلم اللغة العربية و هذا ما تو�سل اإليه الباحث .

جدول رقم )4 ( )الطريقة الكلية(
�سط )5()4()3()2()1(الفقرة لمتو ا

الح�سابي
F%F%F%F%F%

1.32ــــــــــــــــــ1187262414
1.24ــــــــــــــــــــ2208041614
1.36ــــــــــــــــــــ3187252028
1.52ـــــــــ416646242814
1.36ــــــــــــــــــ5176872814
1.52ــــــــــــــــــ61664520416

1.38الو�سط الح�سابي العام 

من خلال تحليل نتائج اأفراد العينة حول فقرات المتغير الثاني من اآراء اأفراد العينة  تجاه طرق تعليم القراءة و المتمثلة 
في الطريقة الكلية  اأت�سح اأن تقييمهم لفقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير ركزت على القيمة )1( فقد تراوحت ن�سب 
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الا�ستجابة للفقرات من ) 64% اإلى 80% ( مما يدل على تاأييد اأفراد العينة على اأن الطريقة الكلية  تهتم بالمعنى منذ 
بداية التعلم و باأعلى ن�سبة بلغت ) 80% ( من ا�ستجابات فقرات المتغير بينما كانت ا�ستجاباتهم للفقرة الاأولى و الفقرة 
الثالثة بن�سبة ) 72% ( و التي تدل على اأن الطريقة الكلية ت�سهل عملية التعلم لاأنها ت�سير مع الطريقة الطبيعية التي 
يدرك بها الاإن�سان الاأ�سياء و اأنها تعود التلميذ على �سرعة القراءة و الانطلاق فيها بينما نلاحظ اأن الفقرة الخام�سة 
و التي تدل على اأن الطريقة الكلية تجعل التلميذ يفهم معنى الكلمة من �سياق الجملة قد كانت ن�سبتها ) 68% ( اأما 
الفقرتين الرابعة و ال�ساد�سة فقد كانت ن�سبتهما اأقل الن�سب مقارنة بالن�سب ال�سابقة حيث كانت ن�سبتهما ) 64% ( و هذا 
يدل على تفاوت ا�ستجابة اأفراد العينة حول المتغير الثاني من متغيرات الدرا�سة و هذا يجعلنا نتو�سل اإلى نتيجة مفادها 
اأن الطريقة الكلية لا ي�سلح ا�ستخدامها اإلا للتلاميذ ذوي الم�ستوى المتقدم في عملية القراءة لاأنها تقوم على ال�سرعة و 
الطلاقة و الفهم اأثناء عملية التعلم . اأما المتو�سط الح�سابي العام فقد كان متوازي لكل فقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا 
المتغير حيث بلغت الن�سبة للمتو�سط العام ) 1.38( مما يدل على اأن الن�سبة ثابتة غير متغيرة و اأن ا�ستجابات الاأفراد 
كانت متوازنة و موؤيدة لفقرات المتغير و محققة للهدف الذي ي�سعى الباحث اإلى الح�سول عليه من خلال اإجاباتهم مما 
اأكد اأن الطريقة الكلية �سالحة كا�ستراتيجية لتعليم القراءة للمتقدمين في العملية التعليمية  في مجال تعلم اللغة العربية 
و اأنها غير �سالحة للمبتدئين لاأنها تحتاج اإلى ال�سرعة و الطلاقة و الفهم و الا�ستيعاب من قبل المتعلم و هذا ما تو�سل 

اإليه الباحث .

جدول رقم ) 5 (    )الطريقة التوليفية (
المتو�سط )5()4()3()2()1(الفقرة

الح�سابي

F%F%F%F%F%
1.36ـــــــــــــــــــــــــــــــــ11664936
1.36ــــــــــــــــــــــ2176872814
1.36ــــــــــــــــــــــ3176872814
1.20ـــــــــــــــــــــــــــــــــ42080520
1.44ــــــــــــــــــــــ5166472828
1.28ــــــــــــــــــــــ6208031228

1.33الو�سط الح�سابي العام 

من خلال تحليل نتائج اأفراد العينة حول فقرات المتغير الثالث من اآراء اأفراد العينة  تجاه طرق تعليم القراءة و 
المتمثلة في الطريقة التوليفية  اأت�سح اأن تقييمهم لفقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير ركزت على القيمة )1( فقد 
تراوحت ن�سب الا�ستجابة للفقرات من ) 64% اإلى 80% ( مما يدل على تاأييد اأفراد العينة على اأن الطريقة التوليفية  
تختار الكلمات التي تتوافر فيها الب�ساطة من حيث �سكلها العام و عدد اأحرفها و �سهولة نطقها و اأنها تعمل على تو�سيح 
الاأفكار و معاني المفردات با�ستخدام الاأ�سئلة ال�سفية و ذلك بن�سبة ) 80% ( من ن�سب ا�ستجابات اأفراد العينة %68 ( 
للفقرتين الثانية و الثالثة اللتان تدلان على اأن الطريقة التوليفية تك�سب المتعلم القدرة على قراءة كلمات جديدة و ت�ساعد 
المتعلم على ال�سرعة و الفهم و جودة النطق و التعرف على اأ�سكال الحروف و اأ�سواتها ، و بن�سبة ) 64% ( للفقرتين الاأولى 
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و الخام�سة و اللتان تدلان على اأن الطريقة التوليفية تحلل الجملة اإلى كلمات و الكلمة اإلى اأحرف و اأنها تعمل على تكرار 
الكلمات في �سياقات متلفة و مواقف متعددة بحيث تثبت في ذهن المتعلم ر�سماً و نطقاً و هذا يقودنا اإلى نتيجة مفادها 
اأن الخبراء في مجال المناهج و طرق التدري�س للغة العربية يجعلون من الطريقة التوليفية طريقة تعليمية ت�ستخدم من 

قبل المربيين لتعليم مهارة القراءة للمبتدئين و المتقدمين في مجال ا�ستراتيجيات تعليم القراءة . 

بلغت  المتغير حيث  بهذا  الخا�سة  الا�ستبانة  فقرات  لكل  متلفة   بن�سب  متفاوت  كان  فقد  الح�سابي  المتو�سط  اأما 
الن�سبة للمتو�سط ) 1.44( و هي اأعلى ن�سبة ا�ستجابة للفقرة الخام�سة  بينما كان المتو�سط الح�سابي لباقي الفقرات 
متغيراً على مما يدل على اأن الن�سبة متغيرة غير ثابتة  و اأن ا�ستجابات الاأفراد كانت متفاوتة  و موؤيدة لفقرات المتغير 
و محققة للهدف الذي ي�سعى الباحث اإلى الح�سول عليه من خلال اإجاباتهم مما اأكد اأن الطريقة التوليفية  �سالحة 
كا�ستراتيجية لتعليم القراءة للمبتدئين و للمتقدمين في العملية التعليمية  في مجال تعلم اللغة العربية لغير الناطقين 

بها .

ثانياً : اآراء اأفراد العينة تجاه مهارات  تعليم القراءة : 

لغر�س قيا�س هذا المتغير خ�س�س له  متغيرين  و لكل متغير منها ) 6 ( فقرات من فقرات الا�ستبانة يو�سحها 
الجدول رقم )6( و الجدول رقم )7 ( و الذي يبين التوزيع التكراري و الن�سب المئوية و الاأو�ساط الح�سابية لاإجابات 

اأفراد العينة نو�سحها على النحو الاآتي :

جدول رقم ) 6 ()مهارة التعرف على الرموز اللغوية(
�سط )5()4()3()2()1(الفقرة لمتو ا

الح�سابي
F%F%F%F%F%

1.2ـــــــــــــــــــــــــــــــــ12080520
1.32ـــــــــــــــــــــــــــــــــ21768832
1.4ــــــــــــــــــــــ3176862428
1.4ــــــــــــــــــــــ4176862428
1.36ــــــــــــــــــــــ5187252028
1.2ـــــــــــــــــــــــــــــــــ62080520

1.31الو�سط الح�سابي العام 

من خلال تحليل نتائج اأفراد العينة حول فقرات المتغير الاأول من اآراء اأفراد العينة  تجاه مهارات تعليم القراءة و المتمثلة 
في مهارة التعرف على الرموز اللغوية   اأت�سح اأن تقييمهم لفقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير ركزت على القيمة 
اأن مهارة  العينة على  اأفراد  تاأييد  اإلى 80% ( مما يدل على  للفقرات من ) %68  )1( فقد تراوحت ن�سب الا�ستجابة 
التعرف على الرموز اللغوية   تزيد من قدرة المتعلم على فهم الدلالات اللغوية للمعاني المختلفة اأثناء عملية القراءة و 
اأكد اأفراد العينة على اأن الفقرة الاأولى من فقرات المتغير و التي تدل على اأن مهارة التعرف على الرموز اللغوية تعمل 



الم�ؤتمر الدولي
الرابع للغة العربية 34

على ربط المعنى الملائم بالرمز المكتوب تاأتي بن�سبة ) 80% ( من ا�ستجابتهم اأما الفقرة الخام�سة و التي تن�س على 
اأن مهارة التعرف على الرموز اللغوية تزيد من قدرة المتعلم على معرفة كلمات جديدة لمعنى واحد بن�سبة ) 72% ( من 
الا�ستجابات الكلية اأما الفقرات على التوالي الثانية و الثالثة و الرابعة فقد كانت ن�سبتهم واحدة بنحو ) 68% ( من ن�سبة 
الا�ستجابات الكلية مما يدل على اأن هنالك اختلاف في الا�ستجابات من خلال قيمها المتغيرة و هذا يقودنا اإلى نتيجة 
اأثناء درا�ستهم  اللغوية ت�سهم في ثراء المعلومات و القدرات المعرفية للمتعلمين  اأن مهارة التعرف على الرموز  مفادها 

للقراءة بتطبيقاتها المختلفة . 
بلغت  المتغير حيث  بهذا  الخا�سة  الا�ستبانة  فقرات  لكل  متلفة   بن�سب  متفاوت  كان  فقد  الح�سابي  المتو�سط  اأما 
الن�سبة للمتو�سط الح�سابي العام ) 1.31( و هي ن�سبة ا�ستجابة الفقرات بينما المتو�سط لكل فقرة كان متفاوت مما يدل 
على اأن الن�سبة متغيرة غير ثابتة  و اأن ا�ستجابات الاأفراد كانت متفاوتة  و موؤيدة لفقرات المتغير و محققة للهدف الذي 
ي�سعى الباحث اإلى الح�سول عليه من خلال اإجاباتهم مما اأكد اأن مهارة التعرف على الرموز اللغوية مهارة هامة و جزء 

اأ�سا�سي من مكونات ا�ستراتيجيات تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين.

جدول رقم ) 7 ()مهارة الفهم القرائي(
المتو�سط )5()4()3()2()1(الفقرة

الح�سابي
F%F%F%F%F%

1.2ــــــــــــــــــــــ1218431214
1.4ـــــــــــــــــــــــــــــــــ215601040
1.44ــــــــــــــــــــــ3166472828
1.36ـــــــــــــــــــــــــــــــــ41664936
1.32ــــــــــــــــــــــ51768520312
1.48ــــــــــــــــــــــ61664624312

1.36الو�سط الح�سابي العام 

العينة  تجاه مهارات تعليم القراءة و  اأفراد  اآراء  الثاني  من  العينة حول فقرات المتغير  اأفراد  من خلال تحليل نتائج 
اأن تقييمهم لفقرات الا�ستبانة الخا�سة بهذا المتغير ركزت على القيمة )1(  اأت�سح  المتمثلة في مهارة الفهم القرائي  
فقد تراوحت ن�سب الا�ستجابة للفقرات من ) 64% اإلى 84% ( مما يدل على تاأييد اأفراد العينة على اأن مهارة الفهم 
القرائي    تزيد من قدرة المتعلم على اختيار المعاني الملائمة للكلمات حيث لاقت هذه الفقرة تاأييداً كبيراً مقارنة بباقي 
الفقرات التابعة لهذا المتغير و بن�سبة )84% ( بينما تاأتي الفقرة الخام�سة  و التي تدل على اأن مهارة الفهم القرائي 
ت�سهم في زيادة قدرة المتعلم على فهم الوحدات الكبيرة كالعبارة و الجملة و الفقرة و المو�سوع و بن�سبة ) 68% ( من 
ن�سب ا�ستجابات اأفراد العينة لفقرات المتغير ، و قد لاحظ الباحث اأنت الن�سب كانت متوازية للفقرات الثالثة و الرابعة 
و ال�ساد�سة و بن�سبة ) 64% ( من الا�ستجابات لها و قد كانت الفقرة الثانية هي اأقل فقرات التقييم ن�سبة حيث ح�سلت 
على ن�سبة )60% ( من ن�سب الا�ستجابات و بهذا ح�سل الباحث على نتيجة مفادها اأن مهارة الفهم القرائي وجد بها 
اأوجه تباين متلفة من وجهة نظر اأفراد العينة مما يدل على اأن هذه المهارة تحتاج اإلى مجهود اأكبر من قبل المعلم و 

المتعلم حتى ي�سلوا اإلى م�ستواها العلمي من حيث الدقة و الاتقان  . 
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بلغت  المتغير حيث  بهذا  الخا�سة  الا�ستبانة  فقرات  لكل  متلفة   بن�سب  متفاوت  كان  فقد  الح�سابي  المتو�سط  اأما 
اأع�ساء  اأن  على  يدل  مما  المتغيرات   لفقرات  ا�ستجابة  ن�سبة  اأعلى  هي  و   )1.36( العام  الح�سابي  للمتو�سط  الن�سبة 
القرائي  الفهم  القراءة  لتطبيق  مهارة  التعليمية في مجال تعليم  و  الو�سائل المعينة  ا�ستخدام  يوؤيدون  العينة المختارة 
كاأحد مكونات الطرائق التعليمية و اأن ا�ستجابات الاأفراد كانت متفاوتة  و موؤيدة لفقرات المتغير و محققة للهدف الذي 
ي�سعى الباحث اإلى الح�سول عليه من خلال اإجاباتهم مما اأكد اأن مهارة الفهم القرائي  مهارة هامة و جزء اأ�سا�سي من 
مكونات ا�ستراتيجيات تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها كما  �سالحة كا�ستراتيجية لتعليم 

القراءة للمبتدئين و للمتقدمين في العملية التعليمية  

الف�صل الرابع :خلا�صة النتائج و التو�صيات
اأولً : خلا�صة و نتائج البحث :

اإن هذه الدرا�سة التي تعد امتداداً لروافد البحث العلمي في مجال ا�ستراتيجيات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
بها اإلا اإنها ركزت على جزء من هذه الا�ستراتيجيات و هي ا�ستراتيجيات تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها و ذلك من  وجهة نظر نخبة من اأ�ساتذة معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود ، و اأنها تعد فريدة 
من نوعها في تناول هذا المو�سوع و عليه يمكن اعتبار نتائجها اإ�سهاماً علمياً في هذا المجال عامةً و في الدرا�سات اللغوية 

العربية خا�سةً . 
و قد اأظهرت هذه الدرا�سة العديد من النتائج العلمية التي تو�سل اإليها الباحث من خلال تحليل الدرا�سة الميدانية 

نوردها في النقاط الاآتية : 
)1( اأظهرت هذه الدرا�سة اأن معدلات ا�ستخدام المدر�سين لطرائق تعليم القراءة كانت ذات م�ستوى مرتفع جداً و    ومرتفع و لكنها 

لا تهبط اإلى الم�ستوى المنخف�س جداً . 
)2( تبين اأن معدلات الا�ستجابة لا�ستخدام الاأنواع الرئي�سة للطرائق التعليمية التي وردت في الا�ستبانة كانت تحتل مراتب متلفة 
اأنها تعود اإلى م�ستوى المدر�سين و الاأ�ساتذة المتخ�س�سين المتقدم في تعليم  من الا�ستخدام و ف�سرت الدرا�سة هذه النتيجة 
القراءة با�ستخدام ا�ستراتيجياتها المختلفة و اإلى تنا�سب قدراتهم العلمية و �سنوات خبرتهم العلمية الطويلة في مجال العملية 

التعليمية . 
)3( تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن الطريقة الجزئية منا�سبة في تعليم القراءة للمبتدئين في مجال تعلم العربية من غير الناطقين بها 
و ذلك لاأنها : ت�ساعد على تعرف الاأ�سوات و الحروف و كتابتها كتابة �سحيحة وتركز على ال�سبط ) حركات الحروف ( 
منذ البداية و ت�ساعد على النطق ال�سحيح للكلمات وفقاً لت�سكيلها �سهلة التعلم حيث اأن حروف اللغة 28 حرفاً و من الممكن 

للمتعلم معرفتها في وقت ق�سير.
)4( كما تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن الطريقة الكلية ) التحليلية ( منا�سبة في تعليم القراءة و مفرداتها للمتقدمين في مجال تعلم 
القراءة ببرامج العربية لغير الناطقين بها و ذلك لاأنها : ت�سهل عملية التعلم و تهتم بالمعنى منذ بداية التعلم ، وتعود التلميذ 
على �سرعة القراءة و الانطلاق بها و هذا لا يتنا�سب مع قدرات المبتدئين و اإنما يتنا�سب مع قدرات المتقدمين في مجال عملية 

التعلم للقراءة العربية و مفرداتها الغنية . 
)5( و تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن الطريقة التوليفية هي اأف�سل الطرق العلمية الم�ساعدة على تنمية المهارات القرائية لدى المتعلمين و 
لاأنها تجمع بين خ�سائ�س الطريقتين ال�سابقتين فاإنها ت�سلح لتعليم المبتدئين و المتقدمين على حدٍ �سواء و ذلك لاأنها : تحلل 
الجملة اإلى كلمات و الكلمة اإلى اأحرف فيتعلم التلاميذ اأ�سوات الحروف و يربطون بينها و بين اأ�سكالها ، و تك�سب المتعلم 
القدرة على قراءة كلمات جديدة و في ذلك اإفادة من الطريقة ال�سوتية ، و ت�ساعد المتعلم على الفهم و ال�سرعة و جودة النطق 

و التعرف على الحروف و اأ�سكالها . 
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)6( اأكدت الدرا�سة  اأن مهارة التعرف على الرموز اللغوية مهارة هامة و جزء اأ�سا�سي من مكونات ا�ستراتيجيات و طرائق  تعليم 
القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وذلك لاأنها: تربط المعنى الملائم بالرمز المكتوب اأثناء عملية التعليم ، 
وت�ستخدم ال�سياق اللغوي كو�سيلة للتعرف على معاني الكلمات و اختيار التعريف الدقيق لها ، وتعزز من القدرة على التحليل 
الب�سري للكلمات من اأجل التعرف على اأجزائها ، وتزيد من قدرة المتعلم على الربط بين القراءة و األوان الن�ساط اللغوي 
اأثناء تعلمهم لمهارة الرموز اللغوية و هذه الفقرة هي التي لاقت تاأييداً كاملًا بن�سبة )100% ( اأثناء ا�ستجابة اأفراد العينة 
لفقرات المتغير الخا�س بمهارة التعرف على الرموز اللغوية و التي اأكدت اأن هذه المهارة هامة في ا�ستراتيجيات و طرائق تعليم 

القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها . 
)7( تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن مهارة الفهم القرائي مهارة �سالحة كا�ستراتيجية لتعليم القراءة للمبتدئين و للمتقدمين في العملية 
التعليمية  في مجال تعلم اللغة العربية و اأنها تواكب تطورات الع�سر من حيث الاإجراءات العلمية و المبادئ التطبيقية في مجال 

تعليم القراءة ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
)8( اإن هذه الدرا�سة تعمل على الا�سهام في معرفة اأهم الطرق والو�سائل التي ت�ستخدم في ميدان تعليم القراءة ببرامج تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها من وجهة نظر اأ�ساتذة ذوي اخت�سا�سات متنوعة بتخ�س�سات اللغة العربية بمعهد اللغويات 
العربية جامعة الملك �سعود و ذلك من اأجل اإ�سفاء الخبرة العلمية اإلى جانب الدرا�سة النظرية في هذا المجال العلمي الوا�سع 

 .

ثانياً : التو�صيات العلمية :
من اأهم التو�سيات العلمية التي تو�سي بها الدرا�سة الذي قام بها الباحث في مجال ا�ستخدام طرائق  تعليم القراءة 

ببرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها تتمثل فيما ياأتي : 
)1( ينبغي التعرف ب�سورة اأعمق و اأ�سمل على طرائق تعليم القراءة عند المعلمين و كيفية تطبيقها عند تعليم الاأجانب بم�ستويات 

لغوية متلفة حتى يمكن تحديد معدلات ا�ستخدام هوؤلاء المعلمين لهذه الطرائق و اأنواعها الرئي�سة . 
باأهمية ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة و طرق التعرف عليها و كيفية ا�ستخدامها و تطبيقها عند عملية  )2( توعية المدر�سين 

التعليم . 
)3( تو�سي الدرا�سة با�ستخدام الو�سائل العلمية المنا�سبة لقدرات التلاميذ في مجال تنمية الثروة اللغوية في القراءة لديهم من 

اأجل الا�سهام في زيادة النمو المعرفي و المهارى لدى المتعلمين من غير العرب للغة العربية بمهاراتها المختلفة . 
)4( نو�سي باإجراء المزيد من الدرا�سات و البحوث في مجال ا�ستخدام طرائق تعليم القراءة و مهاراتها المختلفة ببرامج اللغة 

العربية لغير الناطقين بها بو�سفها اإحدى مهارات اللغة العربية الاأ�سا�سية مع مراعاة الفروق الفردية بين دار�سيها . 
)5( نو�سي اأي�ساً باإجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية و لكن على عينة اأكبر من مدر�سي اللغة العربية لغير الناطقين بها و في 

مجال اأو�سع من مجال العينة في هذه الدرا�سة . 
» المقابلات   : اإلى جانب الا�ستبانة مثل  اأخرى  الباحث يقترح ا�ستخدام طرق بحث  العمق فاإن  و  )6( لتحقيق مزيداً من الدقة 
ال�سخ�سية / الملاحظة المبا�سرة لتحديد و درا�سة ا�ستراتيجيات تعلم القراءة ببرامج اللغة العربية لغير الناطقين بها » وذلك 

من اأجل الو�سول اإلى نتائج اأكثر في هذا المجال العلمي الوا�سع و الخ�سب . 
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